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A. Der moderne Utraquismus.

1. Bas Wesen des inodernen Utraquismus.
1. Der moderne Utraquismus, den wir im Nachfolgen- 

den zu behandeln haben werden, ist dem bekannten Utra­
quismus gegeniiber in der Kulturwelt eine verhăltnis- 
măBig neue Erscheinung und unterscheidet sich wesent- 
lich von diesem. Wahrend der bisherige Utraquismus, 

’der die gelehrten Schulen beherrschte und teilweise noch 
heutzutage beherrscht, einen ausgesprochenen kulturellen 
Zweck im Auge hat, wahrend er sein Hauptaugenmerk 
aut die Erhaltung und Uberlieferung der alten, klassischen, 
teilweise zeitlosen griechischen und romischen Kultur- 
giiter richtet, geht unser Utraquismus lediglich von poli- 
tischen Standpunkten aus. Wenn der erste sich an ver- 
hăltnismăBig engere Schichten wendet, wendet sich der 
letzte an die breitesten Schichten der fremdsprachigen 
Bevolkerung eines Staates, an das niedere Volk, dem er 
neben seiner Muttersprache noch eine zweite, fremde, so- 
genannte Staatssprache beibringen will. Wahrend der 
erste die gelehrten Schulen fur die Erfiillung seiner Auf- 
gabe in Anspruch nimmt, sucht der letztere seinen Zweck 
durch die Volksschulen zu erreichen. Infolgedessen wird 
diesen aufier dem Zwecke, der der Schule als solcher 
innewohnt, ein zweiter hinzugefiigt, der darin besteht, 
daB neben die Erziehung und den Unterricht fur das 
Leben die Aufgabe tritt, den Schiilern noch eine fremde 
Sprache beizubringen.

Piid. Mag. 414. Ghibu, Der moderne Utraquisnnrs. 1
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Der moderne Utraquismus geht von dem Prinzip aus, 
daB in einem Lande die Verschiedenheit der Sprache eine 
trennende Kluft sei, hingegen die gemeinsame Sprache 
ein festes Bând ura alle schlinge.l) Folglich stellt er die 
Staatssprache als einen organischen Bestandteil des Staats- 
lebens, und ihre Erlernung als eine unbedingto patrio- 
tische Pflicht auf, ohne welche die Einheit des Staates 
gefăhrdet wird. So heiBt das u. a. auch in Ungarn: »Die 
magyariscbe Sprache ist auBer den Gesetzen das einzige 
Bând, das uns alle, die wir aufeinander angewiesen sind, 
zusammenhălt.«2) Ebenso faBte ein franzbsischer Schul- 
mann in den 60-er Jahren den politischen Utraquismus 
auf: »au point de vue de l’interet național, de l’unitc 
politique et sociale, et surtout de l’equite qui reclame 
qu’on dctruise la coucho d’ignorance qui pese sur une 
portion si considerable de nos conipatriotes (der Elsiisser), 
et qu’on fasse cesser l’etat d’inferiorite relative ou ils se 
trouvent vis-â-vis de Francais de l’interieur.»3)

AuBer den reinpolitischen spielen angeblich auch die 
praktischen Griinde eine, wenn auch sekundăre Rolle. 
So wird behauptet, daB die einheitliche Sprache den Ver- 
kehr im Staats-, Industrie- und Handelsleben erleichtert 
und sogar fiir das kulturello Leben von Vorteil sei, in- 
dem jemand, der zwei Sprachen kennt, sich an den Giitern 
zweier Kulturen beteiligen kbnne.

Der so bestinimte Utraquismus hat eine nicht zu alte 
Geschichte. Er taucht auf gleichzeitig mit dem Erwachen 
des nationalen BewuBtseins der Volker, und kann kaum 
weiter als bis in das 19. Jahrhundert zuruckgefiihrt werden. 
— Der regere Verkehr, der mit der Entdeckung der 
neuen Erdteile entstand, brachte zwar die Notwendigkeit 
einer Vermittlungssprache zwischen den verschiedenen 
Volkern mit sich, aber es muB betont werden, daB bei

') Die zweisprachige Volksschnle. Breslau, V. Jahrg., S. 158. 
q A magyar nyelv tanitâsânak terve. S. 32.
:l) Wirth, La langue franeaise (lanț Ies departenients de l’Est. 

8. 252.
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der Erlernung einer fremden Sprache noch keine aus- 
sprocheuen politischen Griinde eine Rolle spielten, sondern 
lediglich wirtschaftliche. Die Ausbeutung der Reich- 
tiimer der entdeckten Lănder machte es notwendig, mit 
den Ureinwohnern auch sprachlich verkehren zu kbnnen, 
was die allmăhliche Entwicklung einer Zweisprachig- 
keit auf beiden Seiten zur natiirlichen Folge hatte. Von 
einem schulmâBigen, fiir irgend eine Partei obligato- 
rischen Betrieb der Sprache war aber lange noch keine 
Rede. Erst die franzbsische Revolution fafit diese Frage 
politisch auf und stellt fiir die Einheit des Staates die 
Einheit der Sprache als Prinzip auf, ein Prinzip, das im 
Laufe der Zeit doch verschiedenartig aufgefaBt wordcn 
ist und auch verschiedenartig gewirkt hat.

»Der naționale Staat«, eine Frucht der Neuzeit, wollte 
sich nicht mehr, wie der alte Staat, mit der territorialen 
Einheit, auch nicht mit der Einheit der Gesinnung der 
Staatsbiirger begniigen, sondern er verlangte auch die 
Einheit der Sprache.1) Das gab in vielen Staaten die 
Veranlassung zu einem heftigen Widerstand ihrer fremd- 
sprachigen Bevblkerung, zumal dort, wo die politischen 
Griinde von natiirlichen Griinden nicht unterstiitzt waren, 
also dort, wo die Bevblkerung in ganz abgeschlossenen 
Landesteilen lebt, mit ihrer eigenen Sprache in jeder Hin- 
sicht auskommt und die Staatsspracne auBer vereinzelten 
Ausnahmen garnicht braucht. Je mehr nun der Staat 
die Einheitlichkeit der Sprache betont, destomehr legt die 
fremdsprachige Bevblkerung den Nachdruck auf eine ein- 
heitliche Gesinnung, die ungeachtet der Treue dem Staate 
gegeniiber, sich auf einer einheitlichen nationalen Bildung 
aufbauen, also nicht auf politische, sondern auf Rassen- 
grundlagen beruhen muB.

J) In Frankreich ging man in den Tagen des Schreckens noch 
weiter. Die StraBburger wurden aufgefordert sogar von ihrer Tracht 
zu lassen: >Les citoyennes de Strasbourg sont invitees de quitter 
Ies modes ahemandes, puisque leurs coeurs sont francais.« S. J. Wirth, 
La langue francaise dans Ies departements de l’Est. S. 80.

1*
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Dieses zu betonen erscheint uni so wichtiger, als der 
Staat nicht nur die Erlernung seinei Sprache allein zum 
Zwecke der Einheitlichkeit verlangt, sondern daB in dieser 
Hinsicht das Bestreben hervortritt, mit der Sprache den 
fremdsprachigen Vblkern eine Gesinnung und Denkart 
einzupflanzen, die ihren natiirlichen Aniagen unbedingt 
widerspricht. Aus diesem Grunde entstand fast liberali, 
wo die Absichten des Staates verstanden wurden, und 
wo andererseits das SelbstbewuBtsein der unterdriickten 
Vblker sich kundgab, ein heftiger Kampf, der auf das 
Schulwesen iibertragen wurde und der fur keine Partei 
von Vorteil ist. — Indessen ging der Staat, der die 
Macht auf seiner Seite hat, einen Schritt weiter, indem 
er verlangte, daB die fremdsprachigen Bewohner sich ihre 
ganze Bildung in der Staatssprache aneignen sollten, und 
daB dieselben iiberhaupt kein Recht hătten auf eine in 
ihrem Sinn naționale Bildung, weil das Individuum nur 
im Staate etwas gilt, folglich sich dem Machtwort des 
Staates unbedingt fiigen muB.

Es ist leicht verstăndlich, daB der Staat zur Erreichung 
seiner einheitlicben Nationalzwecke gerade die Volksschule 
als Mittel gewăhlt hat. So wurde die Volksschule zum 
auserwăhlten Kampfplatz, zu einem politischen Anhăngsel 
gemacht, und das um so mehr, als die Bestrebungen 
des Staates von gewissen »Erfolgen« begleitet wurden.

Allein die Schule eines Volkes ist ein viei zu tief- 
greifender Faktor, als daB die gesamte Schularbeit auf 
einige oberflăchliche Resultate, die auch noch sehr tăuschend 
sein kbnnen, hinauslaufen kbnne. Hier hat auBer der 
Politik auch die Pădagogik ein wichtiges Wort. Ja, nicht 
nur die Pădagogik mit ihren Grundwissenschaften, der 
Psychologie und Ethik, sondern auch die Geschichte und 
die Soziologie. Wenn wir also in unserer Arbeit den 
politischen Utraquismus zu wiirdigen unternehmen, werden 
wir uns unbedingt einer năheren und prăziseren Unter- 
suchung von allen Standpunkten aus unterziehen und 
alle bedeutenden Fragen analysieren miissen.
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Bevor wir das aber tun, miissen wir unseren Utra­
quismus von einem von wirtschaftlichen Griinden be- 
stimmten Utraquismus unterscheiden. Dor orste entspricht 
gewbhnlich keinem wirklich praktischen Bediirfnis, wes- 
halb er auch die grbBten Hemmnisse findet, der zweite 
bingegen entsteht auch dort, wo man ihn nicht absicht- 
lich kultiviert, eben weil die naturliche Grundlage gegeben 
ist, nămlich die Umwelt. Wir kbnnten deshalb den ersten 
auch kiinstlichen Utraquismus nennen, und den zweiten 
natiirlichen Utraquismus. — Der erste wie der zweite 
kommt hăufig vor, aber mit dem Unterschied, daB der 
letztere fast so alt ist wie die Welt, und durch das Leben, 
nicht durch die Schule geschaffen wird, der erste hingegen 
neuerer Herkunft ist, und durch kiinstliche Mittel herbei- 
gerufen wird.

Auch der »politische« Utraquismus ist unter ver- 
schiedenen Umstănden verschiedenartig, je nachdem wie 
der Staat in dem er vorkommt, innerlich beschaffen ist, 
wie das Verhăltnis zwischen der volkstiimlichen und 
zwischen der Staatssprache, sowie auch zwischen der natio- 
nalen Kultur und der Kultur jener Sprache sich darstellt. 
Ferner hăngt der Utraquismus auch von dem Zahlver- 
hăltnis, der geschichtlichen Entwicklung, den Idealen der 
verschiedenen Volker, sowie nicht in letzter Reihe von 
dem Verhăltnis zwischen der Muttersprache und Staats­
sprache im Unterricht ab.

Nach den obigen Gesichtspunkten ist der Utraquismus 
in monarchischen Staaten fast ohne Ausnahme anders 
gestaltet, als in den Republiken, in Kulturlăndern ganz 
anders als in Lăndern, deren Einwohner keine Kultur 
und keine kulturfăhige Sprache haben; in groBen, fast 
einsprachigen Staaten anders als in kleinen polyglotten 
Staaten; in Lăndern mit Nationalităten, die ihre Lebens- 
kraft nicht zu verwerten imstande sind, anders, als dort, 
wo das NationalbewuBtsein aller Nationalităten stark ent- 
wickelt ist; ferner in Lăndern, wo gleichzeitig mit den 
politischen Riicksichten auch wirtschaftliche und kulturelle
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Riicksichten mitspielen, anders als dort, wo der Utraquis­
mus lediglich ein Griff der Politik ist. Auch was die 
Rolle der Muttersprache im Unterricht anbelangt, unter- 
scheiden wir mehrere Arten von Utraquismus, und zwar 
hângt diese Unterscheidung ab von den engeren oder 
loseren Beziehungen der Sprachen untereinander, von der 
Antwort auf die Frage nach der wahren Kultur und auf 
die, ob die Schule als ein Anhiingsel der Politik, oder 
als eine Stătte der Aufklărung betrachtet wird. So er- 
geben sich uns von diesem Gesichtspunkt aus betrachtet 
folgende 6 Typen von Utraquismus:

a) wo die Muttersprache aus der Schule vollstăndig 
verbannt ist, und der ganze Unterricht von Anfang an in 
der fremden Sprache erteilt wird. Dieses ist der Fall in 
den meisten Schulen von Posen, in dem slowakischen 
Gebiet Ungarns, ferner in verschiedenen deutschen, rumă- 
nischen, ruthenischen und serbischen Gebieten ebenda, in 
dem rumănischen Teile Serbiens, in dem von Rumănen 
bewohnten BeBarabien, in Deutsch - Siidwestafrika (aber 
nicht auch in Deutsch-Siidostafrika, wo die Eingeborenen 
ihre Rechte betreffs ihrer Sprache mit Erfolg behauptet 
haben)1), in den Schulen der amerikanischen Indianer2), 
auf den Philippineninseln3), und in anderen auBereuro- 
păischen Gebieten, wo die englische Sprache als angeb- 
liches Mittel fur die Zivilisation betrachtet wird.

b) wo die Muttersprache in allen Făchern, auBer der 
Religion die fremde ist. So war es bis vor kurzem in 
Posen, so ist es in einigen Staatsschulen in Ungara, eben- 
so in der Oberstufe derjenigen elsaB-lothringischen Schulen, 
in denen mehr als 50% der Schiiler franzosischer Mutter­
sprache sind.

c) wo beide Sprachen zugleich im Unterricht gebraucht 
werden, die fremde jedoch bevorzugt wird, wie man es

*) ZZ. Foster, liber den amerikanischen Versuch die englische 
Sprache auf den Philippineninseln durch die Schule einzufiihren. S. 49.

■) II. Foster a. a. 0. S. 49.
:l) A. a. O. S. 82.
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in der Unter- und Mittelstufe der Schulen in dem fran- 
zbsischen Gebiet ElsaB-Lothringens findet.

d) wo beide Sprachen vertreten werdcn, die Mutter- 
sprache aber bevorzugt wird, wie es in den Nationali- 
tătenschulen Ungarns, welche bisher noch nicht verstaat- 
licht (= magyarisiert) wurden, ebenso in den deutschen 
Schulen des Auslandes, ferner in den luxemburgischen 
und belgischen Schulen der Fall ist.

e) wo die fremde Sprache nur als Unterrichtsfach be- 
trachtet wird, wie wir es bis 1907 in den nichtmagya- 
rischen Schulen Ungarns finden, ebenso in den stădtischen 
Schulen der Schweiz.

f) wo die fremde Sprache, mit Riicksicht auf die 
geringe Mbglichkeit ihrer Verwertung, nur fakultativ 
unterrichtet wird, wie es in der polyglotten Schweiz der 
Fall ist.

Wir kbnnten zu den utraquistischen Schulen auch die 
Volksschulen Griechenlands rechnen, in welchen der Unter- 
richt in einer Sprache, die den Kindern zum grbBten 
Teii doch fremd ist, erteilt wird, nămlich in der alt- 
griechischen Sprache. Die Staats- und Schulmănner 
Griechenlands betrachten nămlich das Festhaîten an der 
klassischen Sprache als Gewăhr fiir die Wiederbelebung 
des altgriechischen Geistes. — Dasselbe war bis vor kurzem 
der Fall in den rumănischen Schulen Mazedoniens, in 
welchen die Kutzowlachen nicht ihren eigenen Dialekt 
lernten, sondern die dakorumănische Literatursprache, die 
ihnen so gut wie unbekannt ist. Ebenso verhălt sicii die 
Sache in mehreren Teilen Italiens, Frankreichs (Bretagne) 
und Spaniens, wo die Dialekte von der Schriftsprache oft 
sehr verschieden sind.

Eine eigenartige Stellung nimmt England in manchen 
seiner Kolonien ein, wie z. B. in der Kapkolonie!), in 
Orange* 2) und in Transvaal, wo die englische Sprache in

*) H. Foster, S. 37.
2) Journal d'Alsace-Lorraine, 18. Juli 1908.
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die Schule nur fakultativ eingefiihrt ist, und wo die Hol- 
lănder, die in den zwei erstgenannten Kolonien wobnen, 
sowie die Buren die unbeschrănkte Freiheit baben ihre 
Kinder in eine naționale oder in eine englische Schule 
zu schicken.l)

Was die Erhaltung der utraquistischen Schulen betrifft, 
so sind diese entweder Staatsschulen, wie in den meisten 
erwăhnten Lăndern, oder Privatschulen, die von Konfes- 
sionen oder von Vereinen erhalten werden, wie es z. B. 
in Ungarn der Pali ist.

Mit dem Utraquismus, der nicht von der Politik be- 
stimmt ist, werden wir uns nur gelegentlicb beschâftigen; 
unser Hauptaugenmerk richtet sicii in erster Linie auf 
den eigentlich politischen Utraquismus. — Wir werden 
unsere Beispiele zwar atis mannigfachen Gebieten wăhlen, 
trotzdem werden wir in einem selbstăndigen Kapitel ein 
bestimmtes Land in das Bereich unserer Betraehtungen 
ziehen, niimlich Ungarn, das uns zurzeit das inter- 
essanteste Material fiir die Ulustrierung unseres Themas 
bietet.

Als ein Stiick des modernen Lebens, das fiir die all- 
gemeine Kultur garnicht von geringer Bedeutung ist, 
wird uns der Utraquismus verschiedene Probleme veran- 
schaulichen, und indem wir seine Stelluug zur allgemeinen 
Kultur kennen lernen werden, wird sich uns auch seine 
Berechtigung oder Nichtberechtigung von selbst ergeben-

2. Der Utraquismus und die Politik.
1. Wir baben gesehen, daB die Politik in dem Utra­

quismus ein Mittel fiir die Befbrderung der Assimilation 
der fremdsprachigen Volkselemente zunăchst an die 
Sprache, und dadurch an die Gesinnung und das Wesen 
der herrschenden Rasse sieht, und daB sie diesen Zweck 
unter dem Deckmantel der Vertiefung des Patriotismus 
zu erreichen sucht. Daraus ergibt sich, daB sich der

*) ÎL Poster, S. 24.
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Staat das Recht anmaBt, nicbt nur seine Sprache den 
fremden Volkselementen aufzudriingen, sondern auch 
den eigenen Sprachen dieser Elemente die Berechtigung 
abzusprechen.

Unter diesen Umstănden erhebt sicii die Frage: ist 
der Staat als solcher bloB Zweck, und darf ihm zur Er- 
reichung seiner Bestrebungen die Freiheit dor Staatsbiirger 
geopfert werden, oder ist er nur Mittel, das das Indi- 
viduum in seinem Streben und Ringen zu unterstiitzen 
hat und darnach seine Gestaltung finden muB?

Wir wollen die Beantwortung dieser wichtigen Frage 
zwei hervorragenden Denkern tiberlassen. So au Bei t sich 
Robert v. Mohl folgendermaBen: »Der Mensch darf nicht 
bloB als Mittel fur die Staatszwccke benutzt werden, 
sondern im Gegenteil ist der Staat ein Mittel fur die 
Zwecke des Biirgers« ’j, und Sehiller noch deutlicher: 
»Der grbBte Staat ist ein Menschenwerk; der Mensch ist 
ein Werk der unerreichbaren groBen Natur. Der Staat 
ist ein Geschopf des Zufalles, aber der Mensch ist ein 
notwendiges Wesen, und durch was sonst ist ein Staat 
groB und ehrwiirdig, als durch die Krăfte seiner Indi- 
viduen? Der Staat ist nur eine Wirkung der Menschen- 
kraft, nur ein Gedankenwerk, aber der Mensch ist die 
Quelle der Kraft selbst, und der Schopfer des Gedankens.«2)

Daraus folgt, daB der Staat, da er kein Zweck, sondern 
Mittel fiir die Erreichung des Gliickes auf der Erde ist, 
nicht nur kein Recht hat, die Freiheit der Biirger ein- 
zuschrănken, sondern, daB er direkt verpflichtet ist, alles 
mbgliche zu tun, ihre gegebenen Anlagen zu entwickelm 
und ihnen Gewissensfreiheit zu gewăhren, um desto ver- 
trauensvoller auf sio bauen zu kbnnen. Denn »ein Staat 
der ein gutes Gewissen und Zutrauen zu sich selbst und 
seinem Wert hat, der hat auch zum Volke Vertrauen;

l) R. r. Mohl, Die Polizeiwissenschaft nach den Grundsătzen 
des Kechtsstaates. 3. Aufl. 1. Bd. 8. 522. (Bei Dr. A. Mann, 
Das Verhăltnis des Staates zum Bildungswesen. 8. 39.)

’) Schillers Briefwechsel mit Lotte 1. Bd. 8. 143.
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und umgekehrt: fehlt es dem Staat an Vertrauen zu sich 
selbst, so fiirchtet er sich vor seinen eigenen Untertanen« 
— wie Fr. Pauksen sagt. Die Einsclirănkung der Ge- 
wissensfreiheit der Biirger, der Umstand, daB diese als 
bloBes Mittel fiir den Staat gebraucht werden, ist ein un- 
gesunder Zustand, weshalb Prof. Eucken mit Recht sagt: 
»Wir verwerfen den Politismus, weil er die Selbstăndig- 
keit der Persbnlichkeit unterdriickt und damit den Selbst- 
wert der geistigen Giiter bloben ZweckmăBigkeiten auf- 
zuopfern bereit ist.«* 2)

Fr. Paulsen. Das dentsche Bildungswesen in seiner geschicht- 
lichen Entwicklung. S. 159.

'-) li. Eucken, Geistige Strbmuugen der Gegenwart. S. 317.
3) H. v. Treitselike, Politik. 2. Aufl. 2. Bd. S. 506.

2. Die Degradierung der Staatsbiirger zum Mittel ist 
der groBte Eingriff in ihre Rechte, und hat die schlimmsten 
Folgen fiir das Individuum, wie auch fiir die Gemein- 
schaft, also fiir den Staat. Statt einer Steigerung der 
inneren Triebkrăfte, entsteht dadurch eine Erlahmung der- 
selben, statt der Selbstbetătigung Interesselosigkeit und 
ein Sichverwaltenlassen, das am Ende zur Unsittlichkeit 
fiihren muB. Ein Volk, das statt sich selbst zu regieren, 
sich regieren laBt, verliert seine eigene Kraft. Treit.schke 
sagt: »Es ist eben unmoglich, daB eine Nation bloB ver- 
waltet wird; irgendwie selbst zu verwalten ist der Drang 
eines jeden tiichtigen Volkes.«3) Will der Staat seinen 
Mitbiirgern gegeniiber das Entgegengesetzte, nimmt er 
ihnen die Freiheit um sie »verwalten« zu kbnnen, so 
verurteilt er sie zu einer miiBigen Unfăhigkeit. LăBt er 
ihnen hingegen die Freiheit, ihr Leben selbst einzurichten, 
so wird sich bald die innere Kraft entfalten, denn »unter 
freien Menschen gewinnen alle Gewerbe besseren Fort- 
gang, bliihen alle Kiinste schbner auf, erweitern sich alle 
Wissenschaften. Unter ihnen sind auch alle Farailienbande 
enger, die Eltern eifriger bestrebt fiir ihre Kinder zu 
sorgen und bei hbherem Wohlstande auch vermbgender, 
ihrem Wunsche hierin zu folgen. Bei freien Menschen

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



11

entsteht Nacheiferung, und es bilden sich bessere Erzieher, 
wo ihr Schicksal von dem Erfolg ihrer Arbeiten, als wo 
es von der Beforderung abhăngt, dio sie vom Staate zu 
erwarten haben.»1) Der Staat muB also den Individuen 
die Mbglichkeit der Selbstentfaltung bieten und der Ent­
wicklung ibrer eigenen Individualităt nach keino Hinder- 
nisse in den Weg setzen.

3. Dies zu tun ist eine Pflicht des Staates. Durch sie 
wird seine Aufgabe: treue Biirger zu erziehen nur unter- 
stiitzt. Denn die Vaterlandsliebe und die Vaterlandstreue 
besteht nicht in dem Abhăngigsein von einer Alacht, die 
man fiirchtet, auch nicht in einer Sprache, die man ge- 
zwungen lernt und die man nicht verwerten kann, ebonso- 
wenig in der kalten, ăuBerlichen Verehrung gewisser 
Eormen, deren Unterlassung eine Bestrafung nacli sich 
zieht, sondern in der inneren Wărme, die den Jlenschen 
an dem Boden, wo er geboren ist, fiir ewig bindet, in 
der Begeisterung fiir den Kampf um dessen Sichersteliung 
und pietătsvolle Reinhaltung. Als Zeugnis dafiir mogen 
hier die Worte zweier Mănner, denen es sicherlich an 
echter Vaterlandsliebe nicht gefehlt hat, angefiihrt werden: 
»Vaterlandsliebe ist die Liebe zu den Verhăltnissen, welche 
uns zur freien Entwicklung unserer Krăfte, zur Ausbildung 
der Vernunft notwendig sind. Solche Liebe erzeugt Freude 
iiber den Staatsbiirgerzustand, und das schone Verlangen, 
ihn auf die Nachkommenschaft zu vererben, und die groBe 
Bereitwilligkeit fiir ihn alles zu opfern, weil er das Kost- 
barste ist. Der Boden, auf welchem diese uns so wert 
gewordenen Verhăltnisse bestehen, wird uns zum Heilig- 
tum, weil uns auf demselben die freie Entwicklung und 
das Geftihl derselben vergbnnt ist.«2) »Wo dir Gottes 
Sonne zuerst schien, wo dir die Sterne des Himmels zuerst 
leuchteten, wo seine Blitze dir zuerst seine Allmacht

*) TF. v. Huniboklt, Ideen zu einem Versuch, die Grenzen der 
AVirksamkeit des Staates zu bestimmen. S. 74.

?) Ludcn, Staatsweisheit (zitiert bei Dr. A. Alanu, a. a. O. 
S. 16).
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offenbarten und seine Sturmwinde dir mit beiligem Schrecken 
durch die Seele hauchten, da ist deine Liebe, da ist dein 
Vaterland. — Wo das erste Menschenaug’ sich liebend 
liber deine Wiege neigte, wo deine Mutter dich zuerst 
mit Freuden an dem SchoBe trug und dein Vater dir 
die Lehren der Weisheit und des Christentums ins Herz 
grub, da ist deine Liebe, da ist dein Vaterland.«

Diese inneren Krăfte zur volligen Entfaltung kommen 
zu lassen heiBt den Patriotismus befestigen, und aus ihm 
eine Macht machen. Aber zu behaupten, dafi eine fremde 
Sprache, die den Staatsbiirgern mit Gewalt beigebracht 
wird, all diese Werte ersetzen kann, ist ein groBer Irrtum. 
Und Staatsbiirger, die mit der heiligsten Wărme an dem 
Boden, der sie hervorgebracht, festhalten, als Vaterlands- 
verrăter zu brandmarken aus dem einzigen Grunde, weil 
sie ihre eigene Sprache tiber alle andern Sprachen liebem 
und sich fur eine andere, die sie garnicht brauchen, nicht 
begeistern kbnnen, ist zum mindesten ein Fehlgriff der 
Staatsmănner, die das Wohl ihres Landes wirklich 
wiinschen.

Der Utraquismus ist dort, wo er sich nicht aus der 
Natur der Dinge von selbst ergibt, etwas Lebenloses, 
Mechanisches, und kein Zwang, mit dem man ihn zu 
befestigen sucht, vermag etwas zu leisten. »Eine der 
eindringlichsten Lehren der Geschichte, sagt Prof. Reni, 
ist die, daB geistige Strbmungen durch mechanische Mittel 
nicht zuriickgehalten werden kbnnen; wo sie aber durch 
ăuBere Macht zu Boden gedriickt werden, dann ist der 
Tod des geistigen Lebens damit besiegelt.2)

4. Wenden wir uns nun zu der Frage, ob der Staat iiber- 
haupt das Recht haben kann, sich der Bildungsangelegenheit 
des Landes in einer alle anderen Faktoren ausschlieBenden 
Form zu bemăchtigen, ob er also das Recht hat, seinen

”) E. M. Arnclt, Uber Freilieit und Vaterlandsliebe.
-') TI'. Rein, Pădagogik in systematischer Darstelhing. I. Bd. 

S. 517.
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Mitbiirgern einen Zwang aufzuerlegen, was ihre Bildung 
anbelangt?

DaB der Staat ein Reeht hat, sich fur die Erziehung 
seiner Biirger zu interessieren, kann keinem Zweifel 
unterliegen; daB er aber ein Reeht hătte in alle Er- 
ziehungsangelegenheiten einzugreifen, bloB uni seine All- 
inacht zur Geltung zu bringen und seinen Biirgern eine 
ihm zusagende Richtung zu oktroyieren, das ist hbchst 
bestreitbar. Wir wollen uns nicht auf den einseitigen 
jugendlichen Standpunkt W. v. Humboldts stellen, daB 
«bffentliche Erziehung ganz auBerhalb der Schranken liege, 
in welchen der Staat seine Wirksamkeit halten miisses,1) 
aber wollen auch nicht zugeben, daB der Staat das 
Monopolrecht der Erziehung hătte, und das Reeht MaB- 
regeln zu schaffen, durcli welche er den nationalen 
Charakter einzelner Teile der Bevolkerung beeintrâchtigt. 
Sein Reeht und seine Pflicht kann nur die sein, liber­
ali die Erziehungsfrage in die Hand zu nehmen, wo 
sie von anderen Faktoren nicht besorgt werden kann. 
Weiter aber darf seine Wirksamkeit nur darauf hinaus- 
laufen, daB <>seine Hilfe mehr und mehr iiberfliissig 
werde«.2) Er muB allen wirkenden Faktoren Freiheit 
gewăhren: »Eine Gesetzgebung, welche die Bildung im 
Auge behăit, wird der Freiheit einen mbglichst aus- 
gebreiteten Kreis lassen, selber auf die Gefahr hin, daB 
ein geringerer Grad der einformigen Ruhe und Stille 
erfolge, und das Regieren ein wenig miihsamer werde.«3)

*) W. v. JIuHiboldt, Ideen usw. S. 75.
2) Dr. A. Mamt, Das Verbăltnis des Staates zum Bildungs- 

wesen. S. 81.
3; J. Ci. Fiehte, Reden au die deutsche Nation. S. 258.
*) Fiehte verlangt von dem Kulturstaate, daB er »alle Gebiete 

der Geisteskultur fordere, sie aber nicht beherrsche« (s. Ii. Eueken, 
Die Lebensanschauungen der groflen Denker, S. 449).

Wo der Staat eine andere Richtung befolgt4), wo er, 
statt den Biirgern Freiheit zu gewăhren, sie drakonischen 
Gesetzen unterwirft, dort kann die Schule nicht kultur-
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fordernd, sondern mufi sie kulturhemmend wirken. Denn 
wenn einem Volke statt der richtigen Schule eine un- 
natiirliche aufgezwungen wird, so wird diese nicht nur 
ohne Nutzen, sondern sie wird direkt stbrend und zer- 
storend wirken. «Durch Storung des naturgemăBen Er- 
ziehungsganges wird aber ein Volk in seinen innersten 
Tiefen erschiittert.»x) Herder kennt keinen grofieren 
Schaden fur eine Nation, als »wenn man ihr den natio- 
nalen Charakter, die Eigenart ihres Geistes und ihrer 
Sprache raubt«.-')

Deswegen bestreiten wir mit ganzer Entschiedenheit 
das Eingreifen des Staates in ein Gebiet, das nicht in 
sein Machtbereich gehbren kann und darf, und stiitzen 
unsere Behauptungen auch noch auf die folgenden ĂuBe- 
rtingen zweier Vorkămpfer der inneren Freiheit: »Es ist 
nicht zu rechtfertigen, daB die Regierung die Erziehung 
des Volkes ganz unter ihrer Leitung haben soli; dieses 
wăre eine unertrăgliche Despotie. Denn eine Regierung, 
welche den Ansichten des Volkes von Jugend an 
eine bestimmte Gestalt zu geben vermag, kann 
das Volk knechten wie sie will«3), und: »Fiir den 
Einzelnen gibt es kein grbBeres Leiden, als den Ge- 
wissenszwang, als die Deportation seiner Kinder in 
Schulen, die er als Orte des Verderbens betrachtet, als 
eine Konskription der Jugend, die gewaltsam, um dem 
Feinde zu dienen in das feindliche Lager geschleppt 
wird.«4)

Noch eine Seite der Sache darf uns nicht verloren 
gehen, nămlich der verhăngnisvolle Einflufi der politischen 
Parteien auf die Schule. Da sie die Schule fur ihre 
mehr oder weniger verschiedenen Zwecke benutzen, wird

x) Sddeiermaeher, Ober den Beruf des Staates zur Erziehung. 
(Abhandlung der Berliner Akademie 1814.)

2) Bei W. liein, Deutsche Schulerziehung. S. 271.
•) Stuart Mill, zitiert bei Fr. Knecht, Die Staatserziehung ist 

im Prinzip verwerflich. S. 37.
') Ledru Rollin^ Courrier de Bruxelles, 15. Dezember 1864.
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diese zu einem Spielzeug der politischen Flnktuation 
gemacht und dadurch in der Erfiillung ihrer Aufgabe 
gehemmt. Dieses ist in Staaten ohno einheitlichen națio­
nalei! Charakter, die nach einem solchen streben, desto 
schlimmer, weil in diesen die wechselnden Regierungen 
in MaBregeln, die dem Wesen der Schule widersprechen, 
gewbhnlich wetteifern. Die verscliiedenen politischen 
Parteien bemtihen sicii nicht um die Durchfiihrung păda- 
gogisclier Ideen in den Schulen, sondern fur die der politisch 
verscliiedenen Standpunkte. Wer erzieht, wenn die poli­
tischen Parteien erziehen? Diese Frage fălit fiir das Ideal 
der wahren Erziehung gewohnlich ungiinstig aus.

Aber auch wenn der Staat nicht aus politischen 
Parteien, die doch wesentlich verschiedene Ideale auf 
wesentlich verscliiedenen, manchmal sogar entgegen- 
gesetzten Wegen befolgen, bestiinde, auch dann bleibt 
die Frage, ob iiberhaupt der Staat das Monopolrecht auf 
die Erziehung haben kann oder nicht, aufrecht.

5. Statt uni die Alleinherrschaft in den Bildungs- 
angelegenheiten zu kămpfen, solite der Staat vielmehr 
darnach streben, Krăfte anzufachen unter der Beviilkerung 
und Interesse zu wecken bei allen Staatsbiirgern fiir die 
Kultur, um tiichtige Faktoren zu schaffen, die sicii selbst 
mit solchen Angelegenheiten abzugeben haben. Er solite 
sich also »nur haltend, tragend, schiitzend und helfend 
ervveisen gegen das, was sich fiir freie Arbeit von selbst 
heranbildet, sonst lăuft er Gefahr viele Ansiitze von vorn- 
herein im Keime zu ersticken, oder durch seine MaB- 
regeln eine Opposition gegen sich hervorzurufen, die ihm 
hochst verderblich werden kann« l), oder wie ein Staats- 
rechtslehrer es zusammenfaBt: »das Organisieren im Staate 
darf nur in der Nachhilfe und Unterstiitzung der mensch- 
lichen Anlagen und Vermogen bestehen, welche in An- 
gemessenheit zu der ihnen einwohnenden bildenden Kraft

’) TE Rein, Pădagogik in systematischer Darstellung. I. Bd.
S. 517.
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von selbst nach Entwicklung und Reife streben, damit 
diese Vermbgen sich nicht vom Ziele verirren, und da- 
durch stbrend auf den Staat einwirken.«Und, um diesen 
Abschnitt zu schlieBen, mbgen noch die klarcn und kate- 
gorischen Worte eines Lorenx v. Stein das schon Gesagte 
bestătigen: »Entsteht ein Organismus der bildenden Tătig- ț 
keit auch ohne den Staat, und erhiilt sich derselbe, wie 
wir alle tăglich auf allen Gebieten der Bildung sehen, 
durch sich selbst auch ohne staatliches Zutun, so folgt 
aus jenem hochsten leitenden Prinzip, daB das ganze 
staatliche Unterrichtswesen nur da und nur soweit ein- 
treten muB, als das freie Bildungswesen entweder nicht 
selbsttătig entstehen kann, oder seiner Aufgabe nicht durch 
sich selber zu geniigen mag.«2)

Der Staat darf also dem Einzelnen keine Konkuirenz 
machen, was das Bildungswesen bctrifft, sondern muB 
iiberall, wo Krăfte sich zeigen, ihnen die ganze Mbglich- 
keit ihrer Verwertung geben, und alle Faktoren, die zur 
Erziehung ein natiirliches Recht haben, zur Arbeit heran- 
ziehen.

6. Sein Eingriff in die Pâdagogik selbst ist hbchst 
schădigend und deshalb verwerflich. Die Pădagogik zum 
Anhăngsel der Politik machen, heiBt die Schule ihres 
charakteristischsten Kennzeichens berauben und ihre Ab- 
sichten gănzlich vereiteln, und gleichzeitig der Bevblke- 
rung den grbBten geistigen und materiellen Schaden 
bringen. Herbart hat das Verhăltnis des Staates zur 
Pădagogik .in folgenden Worten ausgezeichnet dargelegt: 
»Ich gestehe, keine reine Freude zu emptinden, wenn 
Staaten sich der Erziehungsangelegenheiten auf eine Weise 
annehmen, als ob sie es sich, ihrer Regierung und Wach- 
samkeit, zutrauten, das zu vermbgen, was doch allein die 
Talente, die Treue, der FleiB, das Genie, die Virtuositat 
der Einzelnen erringen, — durch ihre freie Bewegung er-

’) K. H. Politx,, Staatswissenschaften. I. Bd. S. 350. (Zitiert 
bei Dr. A. Mann a. a. O. S. 39.)

L. v. Siein, Das Bildungswesen. S. 134.
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schaffen, und durch ihr Beispiel verbreiten konnen; und 
wobei den Regierungen nur iibrig bleibt, die Hindernisse 
zu entfernen, die Bahnen zu ebnen, Gelegenheiten vorzu- 
riisten, und Aufmunterungen zu erteilen; — immer noch 
ein groBes und sehr ehrwiirdiges Verdienst utn die Mensch- 
heit. i) Der Weg von der Politik in die Pădagogik ist 
ein verkehrter Weg . . . Die vom Staate aus geordnete 
Erziehung Jăuft am Ende selbst dem Staate zuwider, 
wăhrend die rechte Erziehung, die sich ura den Staat 
nicht kiimraert, die gar nicht von politischen Tnterossen 
des Staates begeistert ist, garnicht Einen fiir den andorn, 
sondern Ideen nur fiir sich selbst will, eben darum dem 
Staate aufs beste vorarbeitet, weil sie die ohnehin ver- 
schiedenen Individualităten insoweit gleichfbrmig bildet, 
daB sie sich in den Jahren der Reife anschlieBen konnen.«1 2) 
Keine Wissenschaft, also auch die Pădagogik, kann in 
einer unfreien Atmosphăre gedeihen. »Die Pădagogik — 
sagt Durpfeld — soli ohne Riicksicht auf Autorităten und 
Majorităton die Wahrheit suchen, und wo sie zu reden 
hat, die Wahrheit ganz sagen, wie sie dieselbe weiB. 
Macht sie sich dagegen zur Buhlerin, so muB sie sich 
auch gefallen lassen, daB sie als solche angesehen und 
behandelt wird.«3) Wo die Pădagogik von ihrer ehren- 
haften Stelle weggejagt und zur Buhlerin der Politik ge- 
macht wird, entsteht ein mbglichst falsches Verhăltnis. 
Den ewigen Pluktuationen der wechselnden Politik aus- 
gesetzt, verliert sie gănzlich ihre Festigkeit und muB sich 
statt mit ewigen Werten, mit ephemeren Scheinwerten 
begnugen.4) »Gibt die Pădagogik dem Verlangen der

1) J. F. Ilerbart, Allgemeine Pădagogik. S. 141. (Reklam.)
2) J. F. Ilerbart, Uber Erziehung unter bffentlicher Mitwirkung 

S. 371. (Ausg. Hartenstein,.)
s) J. Durpfeld, Ein lîeitrag zur Leidensgeschichte der Volks- 

schule. S. 284. S. auch Mager, Pădag. Rev. 1848, S. 74, und 
11. Schneider, Die Ausgestaltung des Selbstverwaltungsprinzips auf 
dem Schulgebiete bei Mager.

4) Durpfeld ebenda. S. 285.
Păd. Mag. 414. Ghibu, Der moderne Utraquismus. 2
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Politik nacb, so begibt sie sich selbst ihrer Wiirde und 
verzichtet auf allgemeingiiltige Grundlagen innerhalb des 
Wechsels der Anschauungen der verschiedenen Macht- 
haber. Die philosophische Pădagogik behauptet ihnen 
gegenuber ihre Unabhăngigkeit und leistet damit dem 
Staatsganzen weit grbBere Dienste, als wenn sie sich je- 
weiligen inneren politischen Stromungen fiigsam erweisen 
wolite.*1) Die Schule muB souverăn sein und-darf keiner 
wechsclnden Macht unterworfen werden. Die Kinder sind 
nicht dazu da, um »als Experimentiermaterial der je- 
weiligen Kulturpolitik verwendet zu werden, odor in anderer 
Weise den Parteikriegen der Erwachsenen als Siihnopfer 
zu dienen«2), sondern um nach den festen Prinzipien der 
wissenschaftlichen Erziehungslehre zu ganzen Menschen er- 
zogen zu werden.

*) TF'. Rein, Pădagogik in systematischer Darstellung. I. Bd. 
S. 92.

2) D'orpfeld, a. a. O. 22.
3) TG Rein, Die politischen Parteien und die Schule. (Berlin 

1896. Zukunft. Nr. 2.)
4) L. c. Stein. Das Bildungswesen. S. 121.

Will der Staat mit diesen Prinzipien nicht rechnen, 
zieht er es vor, rnit einem «dilettantischen Hochmut, der 
aus dem Ărmel zu schiitteln ineint, womit die Wissen- 
schaft sich ernstlich und lange abmiiht« 3), sich allmăchtig 
zu zeigen seinen Mitbiirgern gegenuber, so mag es ihm 
zwar gelingen zu einer »RegelmaBigkeit« und Einformig- 
keit, oder zu einer stillen (= geknechteten) Bevolkerung 
zu gelangen, jedenfalls aber ist es mehr als bestreitbar, 
ob diese Zustănde ideal genannt werden konnen. Es wird 
so ein neues Sparta geschaffen, wo es an Gehorsam, Piinkt- 
lichkeit, Tapferkeit und brutaler Kraft wohl nicht fehlt, 
wo aber wahre Kiinste und Wissenschaften, die Freiheit 
und der Wetteifer so gut wie unbekannt sind.4) In 
einem solchen Staate, wo diese Kulturpolitik herrscht, 
werden die Worte W. v. Humboldts zur Wahrheit: »Von 
Jahrzehnt zu Jahrzehnt nimmt das Personal der Staats-
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diener und der Umfang der Registraturen zu, und die 
Freiheit der Untertanen ab; die Geschăfte werden bei- 
nahe vollig mechanisch und die Menschen Maschinen.«T)

Kein einziger wahrer Grund spricht fur eine solche 
Politik, und nichts ist unrichtiger als die Zentralisations- 
bestrebungen des Staates als ein patriotisches Verfahren, 
und die Aufzwingung fremder Elemente als cin die 
Sicherheit des Staates gewahrendes Mittel betrachten zu 
wollen.

7. Weilen wir noch einen Augenblick bei den Be- 
strebungen der Politik die Bildungsangelegenheiten voll- 
stăndig zu zentralisieren, und lassen wir, statt selbst 
dariiber zu sprechen, andere zu Worte komnien. Prof. 
Rein glaubt folgendermaBen das Wesen der Zentralisation 
charakterisieren zu kbnnen: »Die Zentralisation ist der 
Tod der Freiheit, der Intelligenz, der guten Sitte. Da- 
durch, dafi man den Staat durch die Ermăchtigung der 
Allregiererei stărken will, bringt man ihn in die grbBte 
Gefahr. Wo das Recht des Stărkeren als Staatsmoral 
herrscht, darf man sich nicht wundern, wenn dagegen 
Geister geweckt werden, die man dann nicht los werden 
kann.«* 2) Und W. v. Humboldt fiigt noch hinzu: »Durch 
eine zu ausgedehnte Sorgfalt des Staates leidet die Energie 
des Handelns tiberhaupt, und der moralische Charakter, 
denn die Selbsttatigkeit wird geopfert, die Vorstellungen 
von Verdienst und Schuld verriicken sich, zumal wenn 
man die Absichten des Staates nicht fur vollig 
rein hălt.« 3)

x) W. v. Humboldt, zitiert bei Dr. A. Mann, Das Verhăltnis 
zwischen Staat und Bildungswesen. S. 22.

2) W. Rein, Pădagogik in systematischer Darstellung. I. Bd. 
S. 514.

3) W. v. Humboldt, Ideen usw. S. 63.

Es liegt auf der Hand, daB die Zentralisation nicht 
lediglich eine politische Frage ist; sie ist im hochsten 
Sinne auch eine tiefgehende moralische Frage, indem sie 
die Verweichlichung der Biirger nach sich zieht. Denn

2
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der Mensch unterscheidet sich von den Tieren eben da- 
durch, daB er selbst sich sein Leben gestaltet, daB er 
arbeitet, und zwar nicht ntir um dem physischen Ver- 
langen genugzutun, sondern vielmehr dem psychischen. 
Der Mensch lebt indem er arbeitet, und freut sich indem 
er sich seines inneren Wesens und Treibens bewuBt ist. 
Die Momente werden ihm zum grbBton GenuB, in welchen 
er sich in dem hbchsten Grade seiner Kraft und seiner 
Einheit fiihlt. W. v. Humboldt bemerkt vortrefflich: 
»Was nicht von dem Menschen selbst gewăhlt, worin er 
auch nur eingeschrănkt und geleitet wird, das geht nicht 
in sein Wesen tiber, das bleibt ihm ewig fremd, das ver- 
richtet er nicht eigentlich mit menschlicher Kraft, sondern 
mit mechanischer Fertigkeit. Jede Beschăftigung vermag 
den Menschen zu adeln, ihm eine eigene, bestimmte, seiner 
wiirdige Gestalt zu geben, solange sie selbst um die 
darauf verwandte Energie vorziiglich die Seele tulit.«') 
Ebenso schreibt Prof. Rein: «Geistige Dinge wachsen und 
gedeihen da am besten, wo ein warmes Interesse ihnen 
entgegen kommt. Dieses Interesse stellt sich aber am 
nachhaltigsten und wirksamsten da ein, wo die Beteiligten 
nicht bloB Zuschauer sind, sondern wo sie sich in Mit- 
arbeiter verwandeln. Wer mit raten, beschlieBen, helfend 
eingreifen kann, interessiert sich viei tiefer fur den Fort- 
gang einer Sache, als der, dem alles von oben herunter 
befohlen wird, dem alles von auBen her zuflieBt.« 2)

Will der Staat erziehen jind erziehend wirken, so 
muB er die Individuen sich selbst betătigen, und auch 
selbst verwalten lassen, denn darin »liegt eine groBe er- 
zieherische Kraft, die im Volkskorper recht wirksam zu 
machen, jedenfalls mehr Klugheit bedeutet, als das Hcil 
in straffer Bevormundung zu suchen.«3)

Von diesem Gesichtspunkt betrachtet diirfte der Staat

*) Bei Dr. A. Mann a. a. O. S. 21.
2) W. Rein, Pădagogik in systematischer Darstellung. I. Bd. 

S. 518.
3) W. Rein, a. a. O. I. Bd. S. 518.
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keineswegs gleiohartige bevormundete Schulen schablonen- 
haft einrichten, sondern mufite ini Gegenteil, besonders 
bei einer polyglotten Bevblkerung die mannigfaltigsten 
Schulen zulassen, so wie sie eben der verschiedenartigen 
Natur dieser Bevblkerung entspricht. Damit wird die 
Einheit des Staates keineswegs gefăhrdet, denn sie besteht 
nicht in der Homogenitât der Faktoren, sondern in dem 
festen Zusammenhang und Gesinnung derselben.

Auf der Harfe lăut und leise
Sind gespannt der Saiten viei, 
Jede tont nach ihrer Weise,
Dennoch gibts eiu klares Spiel. (K. Gcibel.) 

und Herbart: »Der Staat ist zwar eins, aber cine Einheit 
der Zusammenwirkung mbglichst verschiedener Elemente, 
und so wird er zwar Schulen nbtig haben, aber sehr 
mancherlei verschiedene Schulen.« l) Den reinpădagogischen 
Teii dieses Gedankeninhaltes werden wir noch zu be- 
trachten haben, vorlâufig sei aber darauf hingewiesen, 
daB der Staat keineswegs das Recht haben kann, solche 
Schulen zu errichten, die statt einer natiirlichen Not- 
wendigkeit zu entsprechen, im Dienste einer unerreich- 
baren, im Grunde unsiitlichen und verderblichen Chimăre 
stehen. Vielmehr muB er allen Faktoren, die etwas leisten 
kbnnen, auch die Mbglichkeit bieten, es zu leisten, und 
denen, die dazu noch unfăhig sind, die Mbglichkeit, all- 
măhlich die Leistungsfăhigkeit sich zu erringen.

x) Herbarts Sehriften, herausg. von Hartenstein. 2. Teii. S. 369.
2) II. v. Treitschke^ Politik. II. Bd. S. 509.

Die Geschichte, besonders die Geschichte Deutschlands, 
beweist es zur Geniige, wie GroBes die Freiheit fiir das 
Wohl des Ganzen geleistet hat, und wieviel die Privat- 
unternehmungen vermbgen. Treitschke weist gelegentlich 
darauf hin, wie im Mittelalter die biirgerliche Freiheit 
der Stădte, wenn sie auch manchmal bis zum UbermaB 
aufwucherte, doch unverhăltnismaBig mehr Vorteile mit 
sich brachte, die in der wundervollsten Bliite der Ge- 
werbe, der Kiinste und der Wissenschaften zutage trat.2)
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Und ebenso zeigt die Geschichte des deutschen Bildungs- 
wesens, wie GroBes die kleinen Staaten fiir das Empor- 
bliihen der Bildung, nicht nur in den Hauptstădten 
sondern liberali im Lande geleistet haben. Nur eine 
solche freie Bewegung der inneren Triebe schafft Leben 
und Bliihen.1)

An Stelle des Prinzips der Zentralisation stellen wir 
eben deswegen das der Dezentralisation, und ziehen in 
die Sphiire der Schulinteressenten nicht nur den Staat, 
sondern alle Faktoren, die den Staat selbst ausmachen. 
An die Stelle des Bureaukratismus in Schulangelegenheiten 
stellen wir die Grundsiitze der Pâdagogik, und statt den 
Politikern iiberlassen wir das Wort den Piidagogen und 
Philosophen.

Obwohl unsere Zeit leider wenige solche Staatsmiinner 
aufzuweisen vermag, die Herbarts bedeutungsvolle Worte 
auszusprechen bereit wiiren, scheint es doch so, daB das 
Vertrauen zur Pădagogik in Kulturlăndern doch immer 
mebr zunimmt, und daB Politiker, die diese Worte sicii 
aneignen wilrden, doch keine Seltenheit sind: »Wollt ihr 
denn uns, die wir alles einzelne unter allgemeine Regeln 
beugen, uns die wir den vorgeschriebenen Eormen die 
Herrschaft sichern; die wir eine Porni bbchstens daruni 
verlassen, um eine neue an deren Stelle zu setzen, die 
wir keine Selbstăndigkeit anerkennen, als nur in dem 
Ganzen, und in jedem Teile nur einen Ausdruck des Ganzen 
oder ein Mittel zum Ganzen erblicken: uns wollt ihr den 
weichsten aller Stoffe, dls menschliche Kind zur Aus- 
bildung empfehlen? zur langsamen, durch kaum unter- 
scheidbare Stufen fortgehenden, durch die zarteste Liebe 
allein und durch den feinsten Kunstsinn mbglichen Aus- 
bildung? Wir dachten doch, ihr hăttet einen klareren 
Begriff von einer Kunst und einer kiinstlerischen Sorg- 
falt! Wollt ihr nicht etwa auch uns fiirs Gedeihen der

2) L. v. lianke, Deutsche Geschichte im Zeitalter der Reforma- 
tion. S. 312.
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Musik und der Plastik und der Dichtkunst verantwortlich 
machen?«*)

8. Es ist sicherlich keine iibertriebene Forderung, 
wenn man vom Staate nicht mehr und nicht weniger als 
einen verniinftigen und naturlichen Anteil an dem 
Bildungswesen verlangt. Ebenso verniinftig ist es, daB 
die Familie, die Gemeinde und die Kirche auch ihre 
Rechte auf die Schule beanspruchen konnen und sollen. 
Die Familie hat das Recht zu verlangen, daB der National- 
charakter der Zoglinge in der Schule bewahrt werde, daB 
die Muttersprache vollstăndig zu ihrem Recht komme, und 
daB die Kinder den Unterricht in volkstiimlicher Weise 
erhalten. Auch die Gemeinde hat, und noch mehr als 
der Staat, Interesse daran, daB ihre Mitglieder ehrliche 
und aufgeklărte Leute seien, und auch ihr liegt die gute 
Erziehung im hochsten MaBe am Herzen. Ebenso die 
Kirche, welche nach ihrer Art und Weise ihren Glăubigen 
den herkbmmlichen Glauben vermitteln will. AII dicse 
erei Faktoren haben ein noch unmittelbareres Interesse an 
der Erziehung der heranwachsenden Jugend, als der Staat, 
der nur insofern existiert, als diese existieren und der 
nur insofern gliicklich ist, insofern diese gliicklich sind. 
Deswegen gebiihrt auch diesen das erste Wort was die 
Erziehung betrifft und nur das letzte dem Staate, der sich 
aber immer als Vater und nicht als Moloch erweisen soli.

Von diesen Gesichtspunkten ausgehend wird man 
einen Utraquismus nur in solchen Fallen annehmen, wo 
er von selbst auftaucht, und ihn in allen sonstigen Fallen 
bekămpfen, besonders wo er, wie z. B. in Ungara, mit 
groBen kulturellen Gefahren verbunden ist. Hingegen 
wird man ein Gesetz wie das osterreichischo eines ist 
billigen konnen, weil es die naturlichen Menschenrechte 
berucksichtigt; ebenso das belgische, schweizerische, schwe- 
dische, luxemburgische und amerikanische, das den Ver- 
hăltnissen Rechenschaft trăgt, und die Eigenart der Biirger

*) Hcrbart, Ober Erziehung unter bffentlicher Mitwirkung. S. 371 •
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beriicksichtigt. Das bsterreichische Volksschulgesetz von 
1867 (§ 19) greift in die Rechte der vielen Nationalităten 
nicht ein, wie das ungarische Volksschulgesetz. Dort 
heiBt es: »Alle Volksschulen des Staates sind gleich- 
berechtigt, und jeder Volksstamm hat ein unverletzliches 
Recht auf die Wahrung und Pflege seiner Nationalităt 
und Sprache. Die Gleichberechtigung aller landesiiblichen 
Sprachen und Schulen ist vom Staate anerkannt. In den 
Lăndern, welche mehrere Volksstiimme bewohnen, sollen 
die bffentlichen Unterrichtsanstalten derart eingerichtet 
sein, daB ohne Anwendung eines Zwanges auf die Er- 
lernung einer zweiten Landessprache, jeder dieser Volks- 
stămme die notwendigen Mittel zur Ausbildung in seiner 
Sprache erhălt.«

In Belgien verhălt sich der Staat zum Bildungswesen 
in einer noch liberaieien Weise; er greift nur in dem 
Fall ein, wo andere Faktoren vollstăndig fehlen. So sagt 
das 1842er Schulgesetz folgendes: «L’enseignement officiel 
n’a d’autre but ici, que de venir en aide a l’enseignement 
libre, aussi lorsque dans une localite il est suffisamment 
pourvu aux lections de l’enseignement primaire par Ies 
ecoles privees, la commune peut etre dispensee de l’obli- 
gation d’etablir elle meme une ecole.®1) Dieses Gesetz 
lăBt den Privatschulen einen moglichst weiten Boden, wie 
auch das englische Volksschulgesetz, und was noch inelar 
ist, es sichert ihnen sogar Unterstiitzungen zu seitens des 
Staates, ohne deswegen diesem irgend ein besonderes 
Recht zuzusehreiben.2) Auf diese Weise wird der Schule

*) De Foa%, Administrației! Belge IV. Tom. II. § 4.
’) »In Belgien gibt es auBer den Staatsschulen freie Schulen, 

die vom Staate garnicht abhăngen, von diesem keine Unteretiitzung 
empfangen, aber auch seiner Kontrolle entzogen sind .... In den 
wailonischen Provinzen ist in den beiden letzten Jahrgăngen der 
Volksschule das Flămiseho als fakultativer Unterrichtsgegenstand ein- 
gefiihrt. Umgekehrt bieten die Volksschulen in den flămisch- und 
deutschsprechenden Provinzen Gelegenheit zur Erlernung der fran- 
zbsischen Sprache.« (S. '>Ein Blick in das belgische Unterrichts- 
wesen.« In »Die deutsche Schule im Auslandev, 1909. S. 293 — 95.)
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die Freiheit gegbnnt, in der allein sie gedeihen kann, 
ohne daB der Staat dadurch etwas zu leiden hiitte, anderer- 
seits aber wird den Biirgern eine Genugtuung gegeben 
durch den Umstand, daB sie das Recht haben, solche 
Schulen zu erhalten, welche ihren Bediirfiiissen am meisten 
entsprechen. An solchen Schulen hăngt man auch mit 
mehr Liebe, als an den Zwangsschulen, und L. von Stein 
bemerkt mit vollem Rechte, daB »die Eltern den l’rivat- 
schulen, welche ihre Kinder besuchen, ein besonderes 
Interesse entgegen bringen, und das Verhăltnis zwischen 
Eltern und Schulen hier ein viei engeres ist, als es in 
bezug aut bffentliche Anstalten sein kann x)

Wo das Verhăltnis zwischen Eltern und Schule nicht 
so ist, wo die Eltern in der Schule einen Deportationsort 
fur ihre Kinder sehen, dort herrschen beklagenswerte Zu- 
stănde, wie es z. B. in Ungara oder Posen der Fall ist. 
Hier werden die Kinder von den Eltern mit Widerwillen 
gegen die Schule erfullt3), und die Arbeit des Lehrers 
verwandelt sich in eine Sysiphusarbeit. »Wăhrend der 
Lehrer in der Schule eifrig bestrebt ist die ihm anver- 
traute polnisch redende Jugend in den deutschen Sprach- 
schatz einzufiihren, ziehen Haus und Kirche an einem 
anderen Strânge: sie reiBen das gewaltsam nieder, was 
die Schule muhsam aufgebaut hat.«3)

Schiiler, Lehrer, Eltern ■— alles ist unter solchen Um- 
stiinden verwirrt; alle miissen leiden und sich plagen, 
ohne daB jemand davon einen Nutzen hătte. Rufen wir 
uns den polnischen Schulstreik ins Gedăchtnis, versetzen 
wir uns in die Seele der Kinder, der Eltern und der 
Lehrer, und wir werden uns kaum in einer behaglichen 
Atmosphăre fiihlen!

9. Wo die naturlichen Verhăltnisse nicht gegeben sind,

*) L. v. Stein, Das Bildungswesen. S. 122.
■) J Przibilla, Der deutsche Unterricht in den utraquistischen 

Schulen (in Hein, Encyklopădisches Handbuch der Piidagogik. 1. Aufl. 
6. Bd. S. 809).

3) O. Lunge, Volksschule und Deutsehtum in der Ostmark. S. 8.
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dort ist ilie Auferlegung des Utraquismus seitens des 
Slaates ein Fehlgriff. Durch ihn vermindert er die ohne- 
hin schon zahlreichen Hindernisse, die der Schule im 
Wege liegen, keineswegs, im Gegenteil, er vermehrt sie. 
Deswegen ist der Utraquismus in allen diesen FăUen ein 
Nonsens, und als solcher muB er aufs heftigste bekămpft, 
und ihm das einzige richtige Prinzip der Muttersprach- 
schule entgegengesetzt werden. —

Die Absicht des Staates Vblker zweisprachig zu er- 
ziehen ist eine unerreichbare Utopie, — und solite sie 
auch erreichbar sein, so wăre sie im hbchsten Grade, und 
zwar von Standpunkten aus, die hoher stehen als die der 
voriibergehenden Politik zu verwerfen.

10. Wir haben gesehen, daB es nicht die Sprache ist, 
die das feste und einzige Bând um alle Staatsbtirger eines 
Staates schlingt. (Beispiel — die Schweiz.) Ebensowenig 
stichhaltig ist auch die Behauptung der Politik, daB durch 
die Staatssprache die fremdsprachigen Staatsbtirger aus 
einer sogenannten Inferioritătslage zu einer politisch — wie 
auch kulturell — und sozial hdheren Stufe gehoben, und 
durch sie den Mitbtirgern, die die Staatssprache als Mutter- 
sprache haben, gleich gemacbt werden. Die fremdsprachige 
Bevblkerung fiihlt ihre Lage, in der sie sich ihrer und 
nicht der fremden Sprache bedient, gar nicht als eine 
Inferioritătslage; sie betrachten sich nicht als Staatsbtirger 
zweiter Klasse, sondern als gewohnliche Btirger. Erst der 
Eingriff des Staates, durch welchen der Utraquismus ein- 
gefiihrt wird, erniedrigt sie zu Biirgern zweiter Klasse, 
und erst dadurch wird ihre Gleichberechtigung vernichtet. 
Denn wăhrend den ersteren zugestanden wird, daB sie mit 
einer einzigen Sprach genug haben, um treue und aufge- 
klărte Mitbiirger des Staatslebens zu sein, wird den letzteren 
eine zweite Sprache aufgedrăngt, um mit den ersteren 
gleichberechtigt sein zu kbnnen. — Die Kultur eines 
Volkes kann sich in einer einzigen Sprache entwickeln, 
und daB kann nur die eigene Sprache sein. Ein Volk 
mit zwei Sprachen und mit zwei Kulturen kann es liber-
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haupt nicht geben. Eine Politik, die dieses doch erstrebt, 
raubt einem Volke seine eigene Sprache und Kultur, 
und vermag ihm dafiir kein Ăquivalent zu geben. Unter- 
dessen macht er aber seine Staatsbiirger inimer mehr 
unzufrieden und ungliicklich. Aber die Politik darf 
schlieBlich ihren Zweck doch nicht in dem Unzufrieden- 
machen ihrer Staatsbiirger sehen, nur weil dieses das 
leichteste ist.

11. Nun kann unter Umstănden ein unberechtigter Ein- 
griff in die Bildungsangelegenheiten eines Volkes auch von 
einer anderen Seite herriihren, als von der des Staates, 
wie das z. B. im ElsaB der Fall ist, wo ebenfalls im 
Namen der Freiheit, von Leuten, die das Verhiingnisvolle 
ihrer Forderungen iibersehen, verlangt wird, daB die 
ElsăBer deutscher Zunge in ihren Volksschulen auch die 
franzbsische Sprache betreiben sollen. Eine derartige 
Forderung, wenn sie verwirklicht wird, kann fur die 
Kultur der Deutsch-ElsăBer ebenso hemmend wirken, wie 
die ăhnlichen MaBnahmen des Staates anderswo. Hat 
der Staat die positive Pflicht seinen Staatsbiirgern die 
Bahn zu der wahren und naturgemăBen Kultur nicht zu 
sperren, sondern sie zu offnen und zu ebnen, so ist er 
andererseits berufen dort einzugreifen, wo andere Faktoren 
ktinstliche Bediirfnisse schaffen und die volkstiimliche 
Kultur verfălschen (oder verwelschen) wollen, — und 
die Schule in ihre, von der Natur der nationalen Kultur 
zugewiesenen Bahnen setzen.

3. Der Utraquisnius und die Piidagogik.
1. Unsere Frage steht in der engsten Verbindung mit 

der Frage iiber das Wesen der Schule und der Erziehung. 
Beswegen scheint es uns umgănglich zu sein, unsere 
Betrachtungen mit einigen Worten iiber diese Frage ein- 
zuleiten.

Die Schule als eine Voraussetzung einer politischen 
Idee anzusehen, ist eins der grbBten Irrtiimer. Ihre
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Wurzeln gchen viei tiefer und weiter, als daB sie als 
Anhiingsel der Politik angesehen werden kbnnte. »Das 
Schulwesen eines Landes — sagt Prof. Rein —, steht 
in innigster Beziehung zu dem gesamten geistigen und 
wirtschaftlichen Leben des Volkes. Politiscbe, religibse, 
wie gesellschaftliche und wissenschaftlich - kiinstlerische 
Bewegungen bleiben nicht ohne tiefgehenden EinfluB 
auf Porni und Inhalt der Schulen.«Daraus folgt, 
daB es nicht eine einzige Schule fur alle Vblker geben 
kann, sondern vielmehr jedes Volk seine Schule nach 
seiner eigenen Natur einzurichten hat. Dorpfcld beiuerkt 
dazu: »zur eigentlichen Natur des Schulwesens gehbrt, 
daB dasselbe mit den brtlichen und landschaftlichen Be- 
sonderheiten der Bevblkerung (Beschăftigung, Lebensweise, 
Sitte, religibse Anschauung, Geschichte usw., [wir glauben 
unter dem usw. wohl auch den Nationalcharakter fassen 
zu kbnnen; Dbrpfeld betrachtete hier nur das deutsche 
Schulwesen |) eng verwachsen ist. Dieses Eingewurzeltsein 
in dem lokalen Boden — also eine Volkstiimlichkeit — 
gehbrt zu den wesentlichsten Bedingungen seiner Gesund- 
heit und seines Gedeihens.c2) Sie ist ein Stiick des volks- 
tumlichen Lebens, mit dem sie vollstăndig verwachsen 
sein muB. Sie kann und darf keine fur sich ab. 
geschlossene Insei bilden im Leben des Volkes, denn 
»das Leben flutet nicht bloB um sie herum, sondern 
auch in sie hinein.8) Und so ist sie das natiirlichste 
Mittel fur den Fortschritt der Bildung und Gesittung des 
Volkes.

2. Diese Aufgabe erwăehst aus der innigsten Natur 
der Schule. Die Schule hat an das Gegebene anzu- 
kniipfen, und indem sie mit der Natur des Volkes rechnet, 
dieses zur vblligsten Entfaltung zu bringen. Pestaloxxi 
sagt tiber die Erziehung folgendes: «Dieses Geschlecht

>) IV Rein, a. a. O. I. Bd. S. 237.
2) Dorpfeld, a. a. O. S. 22.
3) TF. Rein, Heimat und Kunst in der Schule (Die Woche 1904. 

Nr. 27).
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wird nicht anders und nicht besser, als wo es durch eine 
mit seiner Natur iibereinstimmenden Bildung und Frihrung 
mit Weisheit zu seiner biirgerlichen Bestimmung empor- 
gehoben und zu dem gemacht wird, was es in der Welt 
wirklich sein solie,1) und an einer andern Stelle: »Gib 
dem Volke was in ihm selber liegt, beleb’ in ihm, was 
es selber hat, rege die Menschlichkeit, die in ihm selber 
liegt, an«,2) und weiter: »Es kommt beim Weiterfiihren 
des Volkes alles darauf an, ob man es in der Wahrheit 
seiner Krăfte, oder ob man es im Truge seiner Kraft- 
losigkeit mit Kenntnissen und Fertigkeiten anfulle, die 
nicht solid sind, sondern nur oberflăchlich.«3)

') Pestalox-x/i., Lienhard und Gertrud. S. 452.
2) Pestalox^i^ a. a. O. S. 318.
3) Ebenda. S. 291.

3. Die Schule soli demnach, aus dem urwiichsigen 
Heimatboden aufwachsend, jeden einzelnen Teii der Mensch- 
heit zu der hochsten Entfaltung seiner inneren Krăfte 
fiihren; sie soli ganze Menschen, mehr innerlich als 
ăuBerlich, 'd. h. harmonische Seelen erziehen, die Kultur 
mehr als die Zivilisation bezwecken. Ihre Tendenz darf 
nicht diejenige sein, die Menschen einseitig zu bilden, in 
ihnen also z. B. nur die patriotische Seite zur Entfaltung 
zu bringen, sondern alle Seelenkrăfte gleichzeitig ins 
Leben zu rufen. Eine spezielle Betonung der vater- 
lăndischen Erziehung ist sogar iiberflussig, denn eine 
wahre Erziehung kann gar nicht unpatriotisch sein. Eine 
solche fortwăhrende Betonung dieser Erziehung kann viel- 
mehr verhăngnisvoll wirken, indem der Patriotismus auf 
diese Weise zu einem leeren Begriff werden kann. Und 
auch sonst darf das Gefuhl der Vaterlandsliebe nicht auf 
Wissen und Lernen beruhen; es muB viei tiefer und 
diskreter sein, als daB es jeden Augenblick durch Phrasen 
hervorgerufen werden kbnnte, — und vor aliem darf es 
nicht allein stehen, sondern muB vielmehr von einer 
ganzen Reihe anderer Gefiihlswerte begleitet werden. 
Feldmarschall Moltke hat das wunderbar ausgesprochen,
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indem er sagt: »Man bat gesagt, der Schulmeister habe 
unsere Schlachten gewonnen .... Meine Herren, das 
bloBe Wissen erhebt den Menschen ncch nicht auf den 
Standpunkt, wo er bereit ist das Leben einzubiiBen fiir 
die Idee, fiir Pflichterfiillung, fiir Ehre oder Vaterland, — 
dazu gehort die ganze Erziehung des Menschen.«!)

Diese ganze Erziehung zu verwirklichen muB die 
Schule sich bemiihen. In dem Weg zu diesem Ideal ist 
aber ein Mittel wie der Utraquismus ein groBes Hindernis, 
weil er als Hauptaufgabe der Schule die Aneignung 
gewisser Fertigkeiten betrachtet.

4. Das wahre Ziel der Erziehung ist aber, wie schon 
erwăhnt, nicht die Erreichung gewisser Fertigkeiten, nicht 
das Wissen, nicht Zivilisation, sondern die innere Kultur 
und das Interesse fiir ein hbheres Leben. »Wenn vieles 
Wissen die Leute brav machen wiirde — sagt in Lien- 
hard und Gertrud ein biederer Mann —, so wăren ja eure 
Anwălte und Advokaten, eure Vbgte und Richter, mit 
Respekt zu melden, immer die bravsten,«2) und ein 
anderer »den Kirchen und dem gemeinen Wesen ist mit 
dummen und arglistigen Leuten nichts gedienet, sie mbgen 
so gelehrt sein als sie wollen, weil die Gelehrsamkeit in 
ihrem Gehirn nichts anderes ist, als das Schwert in der 
Hand eines unsinnigen Menschen, und gelehrte Narren 
die grbBten Narren zu sein pflegen. Hingegen sind kluge 
Leute der Kirche und dem Staate niitzlich, ob sie gleich 
nicht gelehrt sind«.3)

Die erste Bedingung fiir das Gedeihen des Erziehungs- 
ideals ist die Freiheit. » Wiirde verlangt, in einem Satz 
das Schulprogramm der kommenden Zeiten zum Ausdruck 
zu bringen, sagt Prof. Rein, so kbnnte man nur sagen: 
Gebt Freiheit.«4) In diesen zwei Worten ist mehr ent-

*) lUoltke, in dem deutschen Reichstage, 16. Februar 1874.
’) Pestalox-M, a. a. O. S. 83.
a) Christian Thomasius, in Zieglers Geschichte der Pădagogik. 

S. 177.
4) E. Scholx, Prof. Dr. W. Rein. Berlin 1907. S. 39.
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halten als in hunderten von Paragraphen, die die Schul- 
arbeit regeln wollen, sie aber in der Tat vereiteln. Denn 
mehr als alles andere in der Welt ist die Bildung Sache 
der Freiheit, nicht des Zwanges. Nur die Freiheit erzeugt 
die Freudigkeit, die nach Qoethe die Muttor ailor Tugen- 
den ist. »Die Talente konnen sich nur bei volliger Un- 
beschrănktheit vollstăndig entwickeln, und nur sie lăBt 
jeder Individualităt ihr Recht widerfahren, dieses ist aber 
mehr wert als regelmăBige MittelmăBigkeit ailor.«*)

Ein Schulverfahren, wie das von dem Utraquismus 
bestimmte, sucbt und vermag zu suchen nur ein Nivel- 
lieren, nur ein gleichartiges Beibringen gleichartigen 
Materials, wobei alles Originelle verloren geht. Wenn 
die folgenden Worte Prof. Mcumanns fiir den gesamten 
Unterricht unserer Zeit bezeichnend sind, wieviel mehr 
werden sie es fiir den utraquistischen Unterricht sein: 
»Unser heutiger Unterricht regt zu wenig die geistige 
Selbstăndigkeit des Schiilers an, ja er gibt oft nicht ein- 
mal den selbstăndigen und kraf'tvollen Talenten Gelegen- 
heit sich frei zu entfalten, sondern erstickt die Sponta- 
neităt der Kinder durch die starre Befolgung der Schul- 
vorschrift. Fiir die geistige und wirtschaftliche Ent- 
wicklung einer Nation ist aber nichts so wichtig, als daB 
gerade in der Schulzeit alles das geweckt und gepflegt 
wird, was wir von selbstăndigen Kraften und spontanen, 
freudigem Arbeitstrieb bei der Jugend vorfinden.«2)

Die von dem Ungliick des durch die Schule auf- 
gezwungenen Utraquismus bertihrten Vblker, konnen nur 
mit Verzweiflung ihrer Zukunft entgegensehen, da die 
teuerste Zeit ihrer Jugend, nămlich die Schulzeit gănzlich 
verloren geht.

5. Eine naturgemăfie Erziehung, die die Freiheit 
braucht, um gedeihen zu konnen, mufi auch von dem 
richtigen Gesichtspunkte ausgehen, nămlich von dem

q L. v. Stein, Das Bildungswesen. S. 46.
2) Ernst Meumann, Vorlesunsien zur Einfiihrung in die experi­

mentele Pădagogik. II. Bd. S. 173.
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heimatlichen Boden und von dem volkstumlichen Leben 
jedes Einzelnen. »Dem werdenden Menschen kann nur 
das Werden seines Volkes verstăndlich und Interesse 
erregend sein; nur durch die sukzessive Vertiefung in die 
vergangenen Hauptstufen volkstiimlichen Fortschreitens 
kann der Zbgling allinăhlich dem Verhaltnis der Gegen- 
wart und seinen Aufgaben zugefiihrt, dabei seine eigene 
Denkungsweise fest begriindet werden.®1)

Diese Worte enthalten den Angelpunkt der wahren, 
naturgemăBen und einzig mbglichen Erziehung, und wir 
betonen ihn nachdriicklich, zumal er von dem Utra- 
quismus vollstăndig unberiicksichtigt bleibt. Dieser will 
nâmlich von einer solchen Forderung nichts wissen; fur 
ihn ist nicbt dieses der Ausgangspunkt, sondern gerade 
das Entgegengesetzte: er verkennt den volkstumlichen 
Charakter, und versetzt die Jugend in ein fremdes Leben 
mittels der fremden Sprache, die er ihr beibringen will.

Aber kann eine fremde Sprache die Grundlage einer 
naturgemăBen Erziehung, und somit die Quelle einer 
selbstăndigen Bildung sein?

6. Fragen wir uns zuerst: was ist die Sprache fiir 
ein Volk iiberhaupt?

Sie als ein ăuBerliches und zufălliges Auskunftsmittel 
der Lebensbediirfnisse zu betrachten, wăre die grbBte 
Oberflăchlichkeit, ebenso wie wenn man sie bloB als 
Form fiir einen gewissen Geistesinhalt betrachtete. Viel- 
mehr ist die Sprache das Leben eines Volkes selbst, sein 
Charakter, seine Kultur, seine ganze innere Gesinnung. 
»Die Sprache ist nicht bloB die Form fiir nationalen 
Geistesinhalt, sondern ist selbst ein solcher; nicht nur 
ein Schliissel zu Schătzen, sondern zugleich selber ein 
Schatzhaus. In der Art wie ein Volk den Aufbau seiner 
Sprache vorgenommen, die Sprachwurzeln gepflanzt, die 
Stămme verzweigt, die Formen geschliffen, die Sprach- 
mittel aus- und durchgearbeitet hat, betătigt es eben-

*) TF. Rein, Pădagogik un UmriB. Leipzig, Gosehen. S. 89.
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sowohl seinen Charakter, seine Denkweise, seine Geistes- 
richtung, wie in der Art, wie es den Boden beștelit, 
Gewerbe betrieben, Steine zu Bauten, Tone zu Weisen 
gefiigt hat.»1) Als solche steht die Sprache nicht auBer- 
halb des Volkes, das in ihr lebt, sondern sie ist etvvas 
mit ihm eng verwachsenes; die Gestaltung dor Sprache 
ist die Eigentiimlichkeit des Volksgeistes selbst. Sie ist 
diejenige » welche den Einzelnen bis in die geheimste 
Tiefe seines Gemiits bei Denken und Wollen begleitet, 
und beschrănkt oder betltigelt, welche die gesamte 
Menschenmenge, die dieselbe redet auf ihrem Gebiete zu 
einem einzigen gemeinsamen Verstande verkniipft, welche 
der wahre gegenseitige Durchstrbmungspunkt der Sinnen- 
welt und der Geister ist, und die Enden dieser beiden 
also ineinander verschmilzt, dafi garnicht zu sagen ist, 
zu welcher der beiden sie selber gehbre«, wie Fichte 
sich ausdriickt.2)

Durch die Sprache kommt der Einzelne zum Selbst- 
bewuBtsein, und durch sie wird auch das SelbstbewuBt- 
sein eines Volkes bestimmt. — Die ganze Weltanschauung, 
alle Gefiihle, Stimmungen, Ahnungen, Wiinsche, Willens- 
erregungen, Affekte und idealen Bestrebungen, eines 
Volkes sind in seiner Sprache niedergelegt. Deswegen 
ist auch die Geschichte einer Sprache die Geschichte 
des Volkes selbst, und Epochen groBer geistigen Lei- 
stungen fallen in der Vblkergeschichte mit einer ge- 
waltigen Entfaltung der Sprache selbst zusammen. Wir 
brauchen nur den Namen Luthers, und die Sturm- und 
Drangperiode in der Geschichte der deutschen Literatur 
zu nennen, um das vollig klar zu machen.3)

Aus aliem diesen folgt, daB die Sprache eines Volkes

O. Willmann, Didaktik als Bildungslehre. 2. Bd. S. 102.
■) Fichte, Reden an die deutsche Nation. S. 141.
8) «Aus der Einheit der Sprache ist bei uns die wahre Gemein- 

schaft der hoheren geistigen Geniisse erst entsprungen und ohne sie 
wăre unsere politische Einheit niemals erlangt worden«, II. Orimm, 
in «Deutsche Schulerziehung« von W. Rein. S. 319.

Fad. Mag. 414. Ghibu, Der moderne Utraquisnras. 3
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der wichtigste bestimmende Faktor der Volksseele ist, 
und darum eine zweite neben sich nicht dulden kann, 
Fichte sagt mit Recht: »Die Sprache ist eine einzige und 
durchaus notwendige.«

7. Fur ein Volk kann nnr seine eigene Muttersprache 
die Sprache des wahren Lebens und des Fortschrittes 
sein. »Die Muttersprachen — sagt Jean Paul —■ sind 
die Volksherzen, welche Liebe, Leben, Nahrung und 
Wărme aufbewahren und umtreiben.«2) Ein Volk kann 
sich nur in seiner Muttersprache selbst wiederfinden, und 
kann nur diese wahrhaft lieben; »sie ist das Haus, in 
welchem der Geist seine stăndige Wohnung nimmt, 
wâhrend er andere Sprachgebiete nur bereist«,3) Nur 
diese Sprache ist es »die vom ersten Lăute an ununter- 
brochen aus dem wirklichen gemeinsamen Leben des 
Volkes sich entwickelt hat, und in die niemals ein Be- 
standteil gekommen ist, der nicht eine wirklich erlebte 
Anschauung dieses Volkes, und eine mit allen tibrigen 
Anschauungen desselben Volkes im allseitig eingreifenden 
Zusammenhange stehende Anschauung ausdruckte.*1) Die 
bekannte Maxime Buffons-. »Der Stil ist der Mensch,« 
kbnnte ruhig in die folgende umgewandelt werden: Die 
Muttersprache ist der Mensch selbst; er hat sie so gestaltet, 
weil er selbst so ist. In diese Sprache hat er sein ganzes 
Innenleben hineingelegt, seine feinsten Gefiihle, alle seine 
inneren Erlebnisse, — in ihr hat er seine Poesie und 
sein Wollen, und kann sich deshalb in einer anderen 
nicht heimisch fiihlen. Nur bei der Muttersprache kann 
man in der Lage sein prăgnanten Ausdriicken, bezeich- 
nenden Wendungen, sprichwbrtlichen Redensarten und 
Sprichwbrtern auf den Grund zu gehen, nur in ihr kann 
man echt schbpferisch sein. Und wenn man dazu noch 
ihren Gefiihlswert in Betracht zieht, so mufi man daraus

x) Fichte, a. a. O. S. 120.
-) Jean Paul, bei Willmann, a. a. O. II. Bd. S. 127.
s) Willmann, a. a. O. S. 230.
4) Fichte, a. a. O. 8. 130.
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unumgănglich schlieBen, daB sie unersetzlich ist, und 
zwar nicht in bezug auf die 5-600 Worter der Alltags- 
sprache, sondern auf den groBen Reichtum und die reiche 
Mannigfaltigkeit, die die innersten Schătzo der Sprache 
ausmachen; auf die Nebenwerte der Worter, auf die 
Idiotismen, die den Scharfsinn und den Witz des er- 
finderischen Geistes aufweisen gegeniiber den gewohn- 
lichen Ansdriicken der tăglichen Notdurft. In ihnen 
offenbart sich nicht nur eine eigenartige Schonheit, sondern 
gleichzeitig eine Tiefe des Denkens und Schaffens, und 
vor aliem eine tiefe Innerlichkeit des Gemiits.

Wiewohl man nur ein einziges einheitliches Leben 
haben kann, so kann man auch nur eine wahre Sprache 
haben, und diese ist selbstverstăndlich die Muttersprache, 
in der allein GroBes und Bedeutendes geschafien werden 
kann. Ein Blick in die Weltgeschichte vermag uns zur 
Gentige zu beweisen, daB die Volker, die sicb in ihrer 
eigenen Sprache entwickeln konnten, fast ausnahmslos 
Hervorragendes in der Bildung hervorgebracht haben, hin- 
gegen unfreie Volker nie zu einem hbheren Grade der 
Kultur gelangen konnten, eben weil die Entwicklung ihrer 
Sprache gehemmt war.

8. Deswegen ist es auch die Hauptaufgabe der Er- 
ziehung, von der Muttersprache auszugehen, Tind die 
Jugend in diesem »Marchenlande« heranwachsen zu lassen. 
Nur die Muttersprache vermag die inneren Krăfte der 
Jugend zu wecken und sie naturgemăB auszubilden; die 
einzelnen Volker in ihrer Eigenart heranzubilden, und 
sie dadurch zu einwandfreien Mitgliedern der Menschheit 
zu machen.

Die Notwendigkeit der Muttersprache als Unterrichts- 
sprache in der Schule wurde von aliem Anfang von den 
fiihrenden Geistern der modernen Volker anerkannt. Sie 
wurde schon von dem ersten deutschen Schulgesetz, 
das die allgemeine Schulpflicht verlangte, betont. So 
sagt die Weimarsche Schulordnung von 1619: »daB 
die Kinder demnach erstlich recht deutsch lernen sollen, 

3*
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ehe man ihnen clas lateinische oder eine andere Sprache 
fiirgibet«,1 2) und einige Jahre spăter die landgrăfliche- 
hessische Ordnung von 1656: «nachdem undienlich ist, 
vom Latein erst anzufangen, ehe man das Deutsche ge- 
lernet, so soli der Anfang des Unterrichts von demjenigen, 
so den Schiilern am leichtesten zu fassen und zu ver- 
richten ist, gemacht und die angehende Jugend in den 
untersten Klassen deutscb unterrichtet und zu anderen 
hoheren Sachen und Sprachen vorbereitet werden».3) — 
Dasselbe verlangte auch Mirabeau in seiner Rede liber 
die Nationalerziehung, indem er sagte: »Ich glaube, notig 
sei es doch zu befehlen, daB aller offentliche Unterricht 
kiinftig in der Muttersprache gegeben werde. Leute die 
denken, wissen, wie schwer es sei, in einer fremden 
Sprache den meisten Ideen einen gewissen Grad von Be- 
stimmtheit zu geben, und gegenteils wieviel leichter es 
sei, durch die fremde Sprache liber die leichtesten Sătze 
eine gewisse Unbestimmtheit zu verbreiten, und sie so 
zur Dienerin der Charlatane jeder Art zu machen. — 
Sie wissen auch, daB ohne die Landessprache zu ver- 
bessern man umsonst hoffen dtirfte, Volksirrtiimer zu 
zerstreuen«.3) Dasselbe behaupteten die meisten âlteren 
Pădagogen, die dariiber mit den modernen vollstăndig 
einig sind.

*) Th. Ziegler, Gesehichte der Pădagogik. S. 154.
2) Dr. K. A. Schmidt, Geschichte der Erziehung vom Anfang 

an bis auf unsere Zeit. V. Bd. I. Abteilung. S. 621.
3) Herrn Mirabeau des ălteren, Diskurs liber die National- 

erziehung, iibers. von E. Roehow. S. 40.

Dieses ist nicht eine Forderung irgend eines chauvi- 
nistischen Standpunktes, vielmehr beruht sie auf den un- 
erschiitterlichsten natiirlichen, psychologischen und ethi- 
schen Grundlagen. Wenn auch ein Erziehung auf dem 
Boden einer fremden Sprache moglich wăre, so ist sie 
ganz entschieden nicht wiinschenswert. Laxarus weist 
darauf hin, daB Mensch im wahren Sinne des Wortes, 
gesunder, entwicklungsfăhiger und tatfertiger Mensch man
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nur in dem Zusammenhang mit seinem eigenen Volke 
sein kann, und mit seiner eigenen Muttersprache.1) Was 
ftir erbărmliche Geschbpfe sind die Renegaten, die eine 
Seele verlassen haben und eine zweite nicht mehr finden 
konnen, und die die Muttersprache preisgaben und in der 
Adoptivsprache keinen Geist und Inhalt mehr finden!

*) M. Lamrus, Geist und Sprache. S. 406.
2) Dr. J. Capesius, Die siebenbiirgisch-săchsische Volksschule in 

der Vergangenheit und Gegenwart. S. 26.

Die Volksschulerziehung braucht einen Purismus in 
Materie der Sprache, um ihre Arbeit griindlich voll- 
ziehen zu konnen; sie braucht eine einzige Sprache: die 
Muttersprache. Was fur die Nationalerziehung (und eine 
Erziehung kann »national« nur im Sinne des betreffen- 
den Volkes sein, und nicht im Sinne eines fremden 
Volkes) auch eines kleinen Volksstammes zu leisten ver- 
mag, das beweisen die siebenburgischen Sachsen, die sich 
lediglich durch sie, in einer von verschiedenen Vblkern 
abgeschlossenen Insei, ihre »Bildung und Gesittung, ihre 
Arbeitstiichtigkeit und Arbeitsfreudigkeit, ihren Biirger- 
sinn und ihre Biirgertugend erhalten haben«2). Was 
hingegen die Vernachlăssigung der Sprache nach sich 
zieht, das vermogen die ungarischen Deutschen (die 
Schwaben) zu zeigen, die trotz ihrer zehnfachen Zahl den 
Sachsen gegeniiber keine kulturelle Bedeutung haben und 
vielleicht auch keine beneidenswerte Zukunft.

Also noch einmal: Der Schule des Volkes die Sprache 
des Volkes! Hier hat eine Duplizităt keinen Platz, wenn 
es sich um die Bildung des Menschen handelt, und nicht 
um die irgend eines Parteipolitikers. Denn eine sprach- 
liche Duplizităt ist nicht nur eine sprachliche, sondern 
auch eine sittliche Duplizităt, und das mag wohl etwas 
bedeuten ftir den sittlichen Fortschritt eines Volkes.

9. Die Einfiihrung einer zweiten Sprache in die Volk- 
schule, oder sogar die vbllige Verbannung der Mutter­
sprache aus derselben, und ihre Ersetzung durch eine
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fremde Sprache ist der geistige Tod des Volkes, und da- 
durch ein Angriff der Humanităt. Sie ist unethisch und 
unpsychologisch, und kann deswegen nur als eine groBe 
Ungerechtigkeit betrachtet werden.

Verweilen wir bei dieser Frage noch einen Augen- 
blick, da sie von der grofi ten Wichtigkeit ist, und ver- 
suchen wir sie durch das Urteil einiger Autorităten zu 
erlăutern.

Kurl Vogi sagt hieriiber folgendes: »Die Sprache ist 
das unmittelbarste Erzetignis des schbpferischen Geistes 
eines Volkes; sie steht im engsten Zusammenhang mit 
der Art und Weise seiner ganzen Individualităt; und wie 
der Einzelne, je nach der Eigentiimlichkeit seiner ganzen 
Individualităt, sich in dieser oder jener Art auszudriicken 
pflegt, je nachdem seine Geistesbildung eine bestimmte 
Richtung hat; so driickt sich auch der Charakter und die 
Fortbildung eines Volkes wesentlich in den eigentiim- 
lichen Ziigen und dem Fortschritte seiner Sprache aus. 
Diejenigen Volker sind aber unabweisbar zur Sterilităt 
verdammt, bei denen eine fremde Sprache sich auf eine 
verschiedene Nationalităt gepfropft hat, bei welchen Charak­
ter und Bildung im wesentlichen Widerspruche mit ihrer 
Sprache stehen«.1)

Schleiermacher betrachtet die Vernachlăssigung der 
Muttersprache als Nationalverrat, ebenso G. Baur. «Keine 
Duplizităt, wenn es auch besser scheint, fremde Sprachen 
ex usu zu lernen. —■ Eine wird zuriickstehen, und da 
das Verfahren von der Vorliebe fiir eine fremde Sprache 
ausgeht, so steht die Muttersprache zuriick; fremder Ak- 
zent, Mangel an Gelăufigkeit, vielleicht garnicht ur- 
spriingliches Denken darin; letzteres Nationalverrat. Das 
ganze Wissen des Kindes muB dadurch oberflăchlich 
werden, weil es kein festes System von Begriffen be- 
kommt«.2) Und Baur: »Ein jeder Unterricht in einer

*) K. Vogt, Physiologische Briefe fur Gebildete aller Stânde. 
S. 430.

2) Seldeiermacher, Erziehnngslehre. S. 654.
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fremden Sprache, welcher friiher beginnt, als der Zogling 
im Verstăndnis und Gebrauch der Muttersprache eine ge- 
wisse Sicherheit erlangt hat, ist ein Verrat an der Sprache 
und an der Nationalităt des Kindes«.') Uber die ver- 
hăngnisvolle Unklarheit, die die fremde Sprache mit sich 
bringt, sagt Hildebrand/. »Die Klarheit, die volle, wahre, 
Klarheit fiir uns ist gebunden an die lebendigo Sprache 
an die Muttersprache; an die fremde aber hăngt sich Un­
klarheit, d. h. eine gewisse Verschwommenheit dos Be- 
griffs in Form und Farbe, weil er sich von der urspriing- 
lichen Anschauung und Empfindung — seinem einzigen 
gesunden und lebendigen Inhalte losgelost odor zu weit 
entfernt hat, darum auch eine gewisse Kălte und Lebens- 
losigkeit im Vergleich mit den aus dem frischen Leben 
entnommenen Ausdriicken.* 2) . . . Klarheit und Wahrheit 
des Denkens und Sprechens sind an die Muttersprache 
gekniipft, wurzeln und wachsen voii und ganz nur im 
Bereich und Boden der Muttersprache, in der fiir uns 
allein die gesunde Unterlage alles weiteren Denkens ins 
abstrakte hinaus, d. h. die sinnliche Welterfahrung wie 
die eigenste Seelenerfahrung niedergelegt ist. Das gilt fiir 
uns, wie fiir jedes Volk, gilt als Naturgesetz, das 
zwar iibertreten werden kann von der mensch- 
lichen Freiheit, aber nur zum Schaden des wahren 
Lebens, des wirklichen Gedeihens alles Rechten 
und Echten und Ewigen«.3)

G. Baur. Vaterlandsliebe, in Dr. A. A. Schmidts Encyldo- 
pădie des gesamten Erziehungs- und Unterrichtswesens. IX. Bd. 
S. 638.

2) R. Hildebrand, in Reins Deutsche Schulerziehung. S. 243.
s) Derselbe, Vom deutschen Sprachuntemcht. S. 146.

Ebenso ăuBert sich Th. Ziegler: «Nichts ungliick- 
licheres als ein Kind, oder gar ein Volk, das vom An- 
fang an in zweierlei Sprachen reden lernt. Zwei Sprachen 
gleichmaBig sprechen, heifit in keiner Sprache heimisch 
sein. In der Sprache eines Volkes sind seine Gefiihle 
und Interessen niedergelegt; darum, wer in keiner Sprache
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zu Hause ist wurzelt in keinem Volkstum fest, kann an 
keinem Volk ein volles und ungeteiltes Interesse haben».1) 
— Wenn es heiBt, daB eine fremde Sprache fur jemanden 
wahren Nutzen bedeuten soli, so mufi diese erst dann 
angefangen werden, wenn das Kind bereits »eine Mutter- 
sprache inne hat, in ihr befestigt ist und einen Halt ge- 
funden hat«. Mager sagt noch genauer: »Der Unter- 
richt in einer fremden Sprache darf erst dann beginnen, 
wenn der Schiiler das Kindesalter hinter sich hat, die 
Denkkraft so weit gestărkt ist, daB Beobachtung, Ver- 
gleichung und Uberlegung mbglich ist, und die Mutter- 
sprache sich im Geiste so weit befestigt hat, daB die 
Denk- und Sprachentwicklung durch das nunmehrige Hin- 
zukommen einer neuen Sprache nicht mehr gestbrt und 
in Verwirrung gebracht wird.« 2) Die Gefahr dieser Ver­
wirrung wird in den Eolgenden klargelegt: »Eine groBe 
Gefahr fur die Entwicklung in jeder Eichtung des Denk- 
vermogens ist, wenn Kinder, ehe sie der Muttersprache 
vbllig sicher sind, in eine fremde eingefiihrt werden. Denn 
das Denken kniipft sich in seinem bewuBten Teii fast 
gănzlich an die Sprache. Wird nun diese verwirrt, indem 
der Geist genbtigt wird, gleichzeitig, oder viehnehr rasch 
abwechselnd in zwei Sprachen zu denken, so kann diese 
Verwirrung nicht anders, als auch andere Geisteskrăfte in 
Mitleidenschaft ziehen.3)

r) Th. Ziegler, Vom Sprachen-Verstehen und Sprachen-Lernen, 
(Die Wahrheit. III. Bd. 1895), 8. 20.

2) W. Mager, in Diestenveg, Wegweiser fur deutsche Lehrer. 
II. S. 50.

3) L. Graf v. Pfeil, Wie lernt man eine Sprache am leiehtesten 
und besten. 8. 4.

Die ernste Gefahr, die mit der Erlernung einer frem­
den Sprache verbunden ist, bestătigen auch die Worte 
des ungarischen Unterrichtsministers, Graf Apponyi-. »Wir 
alle haben in unserem Leben solchen Menschen begegnet, 
die mehrere Sprachen kannten, und am Ende stellte es 
sich heraus, daB sie keine einzige anstăndig beherrschten,
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und wir konnten uns alle iiberzeugen, daB bei solchen 
Menschen der Mangel an Genauigkeit des Ausdrucks auch 
auf die Bildung der Ideen zuriickwirkt, und daB ein 
solcher Geist, ,, in dem eine Sprachverwirrung herrscht, 
nicht imstande ist klare Gedanken zu erwăgen und ein 
festes und logisches Denken aufzuzeigen. Deswegen scheint 
es uns, daB die Aufzwingung einer fremden Sprache bis 
zu dem MaBe, daB man in dieser denken und sich wissen- 
schaftlich betătigen kbnne, unbedingt zu einer der zwei 
Mbglichkeiten fiihren mufi: entweder zu der Zerstbrung 
der Geisteskraft und zu der Verwirrung der einheitlichen 
Eunktionen des Geisteslebens, oder zu der Ausrottung der 
Muttersprache und zu der Erhebung der Fremdsprache 
zur Alleinherrschaft.« x)

Und schlieBlich seien liier noch die folgenden Worte 
eines beruhmten magyarischen Politikers angefiihrt, die 
gegen den deutschen Einflufi auf die Magyaren geschrieben 
wurden: »Es gibt keine grbBere Sunde fur die Erziehung, 
als wenn sie sich nicht nach den nationalen Anlagen, 
Ideen und Umstănden richtet; die Erziehung kann ihr 
Ziel nicht besser verfehlen, als wenn sie nicht die Ent- 
faltung der nationalen Individualităt als Aufgabe stellt. 
Wer das magyarische Kind deutsch bildet, der tut dem 
Urrechte der Natur niedertrăchtige Gewalt an.«* 2)

*) Graf Apponyi, in dem ungarischen Parlament, am 28. 1. 1889.
2) Nikolaus Bartha, in Orszâggy. ert. vom 5. April 1907. S. 16.

Nach all dem bisher Gesagten unterliegt es gar 
keinem Zweifel mehr, daB der Utraquismus keine Existenz- 
berechtigung hat, wo er nicht von selbst entsteht; dafi 
die Aufzwingung einer fremden Sprache eine Ver- 
gewaltigung bedeutet, und daB der einzig richtige Weg, 
in den der Unterricht gelenkt werden soli, der der Mutter­
sprache ist.

Fichte macht darauf aufmerksam, indem er sagt, daB 
in einem Volk, das seine eigene Sprache nicht entwickelt 
»gar keine wahrhaft erschaffende Genialităt zum Ausdruck
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kommen kann, weil es ihnen am ursprtinglicfaen Bezeich- 
nungsvermogen fehlt, sondern es kann nur schon An- 
gehobenes fortbilden und die ganze schon vorhandene und 
vollendete Bezeichnung verflbBenc.1)

Was eine nicht in der inneren Natur des Yolkes wurzelnde 
Sprache anrichten kann. das hat die lateinische Sprache im 
Mittelalter gezeigt. Seit dem Aussterben des romischen Volkes 
hat sich die Sprache mit keinem Schritt weiter gebildet, 
im guten Sinne, und trotz dem regen Gebrauch entstand 
kein einziger Schriftsteller, der in ihr etwas GroBes ge- 
leistet hătte. Als sie aber noch als lebendige Sprache 
gesprochen wurde, als sie aus der Lebensquelle rauschte, 
da hat sie die Jahrtausende iiberlebenden Produkte ge- 
schaffen. Ebenso die hebrăische Sprache; als sie die 
lebendige und einzige Sprache eines in sich abgeschlossenen 
Volkes war, brachte sie die Bibel hervor; seitdem die 
Juden sich aber mit anderen Vblkern vermischt und an- 
dere Sprache sich angeeignet haben, sank sie ganzlich 
und hat heute gar keine Bedeutung mehr.

»Der auslăndische und der einheimische Genius«, wie 
sie Fichte voneinander unterschied, sind zwei sich voll- 
stăndig ausschlieBende Gegensâtze. »Der erstere wird 
sein ein lieblicher Sylphe, der mit leichtem Fluge liber 
den seinem Boden von selbst entkeimten Blumen hin- 
schwebt und sich niederlâBt auf dieselben, ohne sie zu 
beugen, und ihren erquickenden Tau in sich zieht; der 
einheimische Genius ein Adler, der mit Gewalt seinen 
gewichtigen Leib emporreiBt, und mit starken und viei 
geiibten Fliigeln viei Luft unter sich bringt, um sich 
năher zu heben der Sonne, deren Anschauung ihn ent- 
ztickt.«2) Der liebliche Sylphe, unter welchem Fichte 
den vielgeliebten franzosischen Geist seiner Zeit verstand, 
ist heute in den meisten Făllen zu einem Moloch ge- 
worden, der alle in seine Arme geworfenen Siindopfer

FicMe, Reden an die deutsche Nation. S. 166.
’) Fichte, a. a. 0. S. 168.
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dem geistigen Tode verurteilt. Aus einem Volke, das 
ein Adler sein kbnnte, wird unter seinem Einflufi eine 
unmiindige Schar von Wesen, dio die Sonne nicht mehr 
zu sehen vermogen, weil sie sie garnicht mehr entziickt.

10. Das Prinzip, das wir zu beweisen beabsichtigten, 
daB der Utracjuismus, wenn auch durch ktinstliche Mittel 
fur einen Augenblick mbglich, eine Gefahr fur die all- 
gemeine Menschenbildung sei, wurde, glauben wir, voll- 
stăndig klar gemacht.

Das bisher Gesagte will aber keineswegs kategorisch 
behaupten, daB jede Erlernung einer zweiten Sprache 
eine Gefahr wăre, und will den vielen Ausnahmen, die 
es gibt, keineswegs den Weg sperren. Denn die ver- 
niinftige Erlernung einer fremden Sprache kann gegebenen- 
falls ebenso vorteilhaft auf ein Individuum wirken, wie 
die unvernunftige Aufzwingung einer solchen Sprache fiir 
ein Volk verhăngnisvoll werden kann; alles hăngt von 
den Umstănden ab: wie man das macht, wo und zu 
welcher Zeit man das macht? Wird ein Individuum eine 
fremde Sprache in einer Zeit lernen, in welcher es seine 
Muttersprache noch nicht beherrscht, so wird es iiber- 
haupt zu beiden Sprachen in ein falsches Verhăltnis 
geraten; wird es sie hingegen in spăteren Jahren auf- 
nehmen, so wird es sie vielleicht nicht ganz griindlich 
erlernen kdnnen, und gelangt dadurch nicht zu der ganzen 
Eorm, hat aber den ganzen Inhalt, denn als verniinftiger 
Mensch kann er alles bis auf den Grund untersuchen. 
In fremden Sprachen biiBt man immer mehr oder weniger 
von der Feinheit des Gefiihls und vom Verstande ein1); 
wenn die Muttersprache nicht iiber diesen steht, so kommt 
man iiberhaupt nicht in die Lage seinem Gefiihl klaren 
Ausdruck geben zu kdnnen.2)

J) Spielha.gen. bei Laxarus, Sprache und Geist. S. 404.
2) »Der Zweisprachler der ungebildeten oder halbgebildeten Stănde 

ist wortarm, ungeschickt im Ausdruck und meistens auch ărmer an 
geistigen Interessen als der Einsprachige.« Blocher, Das ElsaB und 
die Zweisprachigkeit. S. 8.
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Deswegen kann eine fremde Sprache gelernt werden, 
aber nur nachdem man in der Muttersprache befestigt ist, 
und nicht vorher, was, wie sich Comenius ausdriickte, 
gerade so wăre, als wenn man jemaridem reiten lehrte, 
bevor er gehen kann.1) Das gilt von den Individuen. 
Ob das auch fur ganze Vblker denselben Wert haben 
kann? Wir mbchten es bestreiten, und zwar aus dem 
einfachen Grunde, daB ganze Vblker iiberhaupt keine 
fremde Sprache brauchen. Es gibt in der Welt gar kein 
einziges Volk, das mit einer Sprache nicht auskommen 
kbnnte, sowohl was seine geistigen als seine materiellen 
Bedurfnisse anbelangt, von dem grbBten und gebildetsten 
angefangen bis zu dem kleinsten und vernachlăssigsten, 
die auBereuropâischen Vblker nicht ausgeschlossen. Ein- 
zelne Mitglieder aller Vblker brauchen fremde Sprachen 
und sie kbnnen sich diesel ben auf dem bezeichneten 
Wege erwerbeu; — ganze Vblker, noch einmal, gar nicht! 
Und deshalb hat auch ein Utraquismus in den Volks- 
schulen keinen Sinn; er vermag keinen Nutzen zu bringen 
weder fur die Kultur, noch fur den Patriotismus, wohl 
aber Schaden, wie es bereits gezeigt wurde.

Dies ist das Wort der Pădagogik gegeniiber dem Utra­
quismus. Von der Natur des Volkes und des Kindes 
ausgehend răumt sie nicht nur der eigentlichen Mutter­
sprache die einzige Rolle in der Elementarschule ein, 
sondern sogar den Mundarten und den Altersmundarten. 
Sie untersucht die kindliche Natur und sucht sie zu ent- 
falten in ihren eigenen Rahmen; sie will die kindliche 
Freude nicht triiben, sondern vermehren und auf sie eine 
freudige und gleichzeitig sichere Zukunft bauen. Das ist 
aber nur so mbglich, wenn man die Keime, die die 
Kinderseele aus dem Elternhause in die Schule bringt, 
nicht tbtet, sondern sie sich zu entwickeln lăBt, und dazu 
hilft, daB sie sich selbst entwickeln. Wie das am natiir- 
lichsten mbglich ist, das kann ein Blick in eine fremd-

r) Comenius, Magna Didactica, XXIX. § 4.
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sprachige Schule, in eine Muttersprachschule und in einer 
Mundartschule zeigen. In der ersten machen die Kinder 
den Unterricht nur gezwungen mit, in der zweiten mit 
Interesse, in der dritten, die ihnen am năchsten liegt, mit 
groBer Freude.1)

4) W. Rein, Aus den zweisprachigen Schulen im Elsafi. 
*) Bei Ziegler, Geschichte der Pădagogik. S. 138.
’) Bei Fr. Paulsen, Das deutsche Bildungswesen. S. 67.
4) Willbergs Ausziige aus den Tagebiichern. III. Teii. 8. 276.
5) 1T. Spieser, Elsafi-Lothringen als Bundesstaat. S. 20.

11. Noch ein Vorurteil liber den Utraquismus muB 
unbedingt bekămpft werden, nămlich die Ansicht, daB er 
mit irgend einem Erwerb hoherer Bildung gleichwertig 
sei. Man solite dariiber eigentlich gar kein Wort ver- 
lieren, denn eine solche Behauptung ist von Grund aus 
verfehlt. Die Weisheit ist an keine Sprache gebunden, 
— das hat ja schon der gute alte Schwpp gesagt. «Warum 
soli ich nicht in deutscher Sprache ebenso wohl lernen 
konnen, wie ich Gott erkennen, lieben und ehren solite, 
als in lateinischer?« frug er in einer Zeit, wo als hbchste 
Aufgabe der Menschheit Gott zu erkennen galt, und wo 
dafiir die lateinische Sprache als einziges Mittel angesehen 
wurde.2) Leibnix. sagt auch: »Man wird nicht kliiger, 
wenn man dieselbe Sache in drei Sprachen ausdriicken 
kann«3) und John: »Sprachen konnen und doch keine 
einzige in seiner Gewalt haben, und wissen wie Brot in 
allen Sprachen heiBt, es aber in keiner verdienen konnen, 
entstellt eins wie das andere den Menschen«4), und viei 
drastischer II. Spieser: »Wenn ich z. B. weiB, wie die 
Lungenentziindung in 20 Sprachen heiBt, so ist es ent- 
schieden eine weit wertlosere Wissenschaft, als wenn ich 
20 Eigenschaften oder Vorbeugungsmittel, oder Heilmittel 
gegen sie weiB«.5)

Die Behauptung, daB eine fremde Sprache mit einer 
hbheren Kultur gleichbedeutend sei, ist demnach ebenso- 
wenig stichhaltig, wie diejenige, daB sie eins sei mit dem 
Patriotismus.
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Ein Utraquismus wie der unsere kann nur zu einer 
sehr geringen sogenannten Bildung fiihren, und zu einem 
sehr mangelhaften, inhaltlosen Wortsehatz. Denn es ist 
fur ein Volk nicht nur schwer eiue freinde Sprache zu 
lernen, zu lieben und zu gebrauchen, sondern sogar seine 
eigene literarische Sprache macht ihm Schwierigkeiten, 
und es gebraucht sie, trotz der mehrjâhrigen Schulung 
nicht, weil es sich in ihr nicht heimisch genug fiihlt; in 
dieser liegt nicht so viei Gefiihl, wie in der, die von Ge- 
burt an ihm das Ohr beriihrt. Prof. Ziegler bemerkt mit 
Recht: »Wir verstehen beim Horen eines Wortes immer 
die Seite einer Sache, die unser Gefiihl erregt, weil sie 
und nur sie unser Interesse weckt und in Anspruch 
nimmt. Im Gefiihl haben wir das letzte und primitivste 
Element des Seelenlebens, . . . auf Verstăndnis auch auf 
solche Mitteilungen kann also nur da und kann nur so 
weit gerechnet werden, wo und so weit Interessen- und 
Gefuhlsgemeinschaft vorhanden ist.®1)

Ein Schulmann, der sich vor 7 Jahrzehnten mit den- 
selben Fragen beschâftigte, fand bei seinen Zeitgenossen 
auch die Uberzeugung verbreitet, daB »der Mensch in 
einer erst spăter in der Schule erlernten Sprache sich 
nicht von so innigen Gefiihlen der Andacht fiihlen kann 
als in der Muttersprache. Was der geborene Pole deutsch 
bort, liest oder singt, dafi versteht er nur insofern er es 
polnisch denkt«.2) Und wenn er es auch versteht, so 
wird es doch oft noch sehr fraglich sein, ob er es richtig 
versteht, oder nur glaubt er verstehe es, wie Comenius 
bemerkt, der als Grund gegen den fremdsprachlichen 
Unterricht auch folgendes anfiihrt: »Wir wollen fiir die 
Jugend sorgen, dafi sie alles ohne Aufenthalt auffassen 
konne. Nun aber muB das Fremde erst erklărt werden,. 
ehe man es verstehen kann; und das Erklărte wird nicht

') Th. Ziegler, Vom Sprachen-Verstehen und Sprachen-Lernen. 
S. 18.

’) J. TF. Holenz, Die deutsche Sprache als Schulspraohe und 
Unterrichtsgegenstand in dem Distrikte Schlesiens ... S. 16.
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einmal wirklich verstanden, sondern es wird nur im 
Glauben hingenommen, daB es das bcdeute, was es be- 
deuten soli; und es wird nur mit Miihe im Gedăchtnis 
behalten«.1)

12. Da der Utraquismus nicht im Leben selbst wurzelt, 
so sind auch seine Organe mehr ăuBerlicher Natur. Er 
beruht im wesentlichen, statt auf der Pădagogik und ihren 
mannigfachen Eorderungen, auf Schulreglementen, Lehr- 
plănen und Inspektionen. Nun sind aber diese Reglements 
die pădagogischwidrigsten, die es iiberhaupt geben kann. 
Zuerst beriicksichtigen sie gar nicht die Eigenartigkeit 
der verschiedenen Schulen, sondern «putzen alles um einern 
Kamm« (Weigel). Sie werden fiir das ganze Land ge- 
macht. Herbart bekărapft diese Art von Lehrplănen aufs 
heftigste: »Die eitelsten aller Schulplăne — sagt er — 
mbchten wohl die Schulplăne sein, welche fiir ganze 
Lănder und Provinzen entworfen werden; und schon die, 
welche ein Schulkollegium in pleno verabredet, ohne daB 
der Scholarch zuvor die Wiinsche der Einzelnen ver- 
nommen, die Vorziige und Schwăchen eines Jeden gepriift, 
ihre Privatverhăltnisse untereinander erkundet und dem- 
gemăfi die Beratschlagung vorbereitet hătte. Es ist gewiss 
nicht Kleines um die Menschenkenntnis und Politik eines 
guten Scholarchen. Denn er muB . . . jedem eine ge- 
deihliche Wirksamkeit nach seiner Art anweisen (wie viei 
ist einern Manne von Kenntnissen schon dadurch ge- 
nommen, wenn man ihm nicht gestattet, das zu treiben, 
was er liebt!) . . . Was weiB davon ein Lehrplan fiir ein 
ganzes Land? Dieser, ohne Riicksicht auf die einzelnen 
Personen entworfen, die ihn an den verschiedenen Orten 
ausfuhren werden, — leistet wohl was er kann, wenn er 
nur grobe VerstbBe vermeidet gegen die Folge der Studien 
und gegen den vorhanden&n Geist der Einwohner. Und 
so kann er nie viei leisten.3)

*) Magna Didactica. S. 241.
s) Herbart, Allgemeine Pădagogik (Ausgabe Reclam). S. 140.

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



48

Diese Gesichtspunkte sind vollstăndig berechtigt: der 
Lehrplan muB mit dem gegebenen Material rechnen, und 
sich so gestalten, daB unter seiner Leitung keine der 
guten Eigenschaften leide. Er darf verschiedene Națio­
nalitatea nicht mit demselben MaB messen. Die Pădagogik 
verlangt nicht nur, daB jedes Volk nach seiner eigenen 
Art behandelt, sondern sogar, daB jedes Individuum seiner 
Anlage nach erzogen werde. Deswegen kbnnen die Lehr- 
plăne sogar in einer einzigen Schule nicht gleich fur alle 
Kinder angewendet werden, wenn es heiBt Persdnlichkeiten 
zu erziehen, sondern es ist notwendig, mbglichst viei zu 
individualisieren. Denn eines darf nicht vergessen werden: 
nicht die Kinder und die Schulen und die Vblker sind 
fur die Lehrplăne da, sondern die Lehrplăne sind da um 
diesen die beste Gelegenheit zu bieten, sich nach der 
angebrachtesten Weise zu bilden.

Das ist nur ei ne Seite der Sache. Was aber eben 
so verfehlt ist, das ist, daB, wăhrend die Pădagogik an 
die erste Stelle den Gesinnungsunterricht, an die zweite 
den Kunstunterricht, und erst an die dritte Stelle den 
Sprachunterricht stellt,1) setzen die utraquistischen Lehr­
plăne den Sprachunterricht an die erste Stelle, und machen 
aus ihm den Mittelpunkt des ganzen Unterrichts. Eine 
Aufierung wie die folgende gilt als eine selbstverstăndliche: 
»Es mag manchem wie eine Ubertreibung klingen, wenn 
man fordert, daB in der zweisprachigen Schule nicht das 
sachliche, sondern das sprachliche Moment des Unterrichts 
in den Vordergrund trete; aber die Erfahrung zeigt doch, 
daB hier nur durch stete und planmăBige Einordnung des 
Sachwissens in den Poitschritt sprachlicher Eorderung 
etwas tiichtiges geleistet werden kann. Je besser es der 
zweisprachigen Schule gelingt, die zusammenstimmende 
Gestaltung des Lehrinhalts in Hinsicht auf die sprachliche 
Schulung herauszuarbeiten, desto besser wird sie ihre 
Aufgabe erfiillen.« 2)

') W. Ite.in. Pădagogik in systematiseherDarstellung. 2.Bd. S.292. 
2) Volkmer, in »Die zweisprachige Volksschule«. 14. Jalirg. S. 266.
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Wir treten diesen Anschauungen entschieden entgegen, 
weil sie der Pădagogik fremd sind. Sie sprechen gegen 
die Normalităt des Lehrplans, weil hier die Sprache als 
Zweck auftritt. Prof. Rein stellt an einen Lehrplan unter 
anderen Forderungen auch folgende: »Kein Gegenstand als 
solcher darf Selbstzweck sein, sondorii er hat sich ein- 
zugliedern in das Gesamtbild der Bildungselemente. Jedes 
Unterrichtsfach kann seine Berechtigung nur im Zusammen- 
hange mit dem Ganzen der Bildung nachweisen; die Be- 
deutung jeder einzelnen Disziplin hăngt davon ab, wie- 
viel sie innerhalb der Bildungselemente zur Gesamtwirkung 
oder zur Erreichung des Gesamtbildes beizutragen ver- 
mag. Da wo die Betrachtung aus diesem Zusammen- 
hange losgelost wird, liegt die Gefahr nahe, daB der 
Wert eines Faches iiberschătzt oder unterschătzt wird- 
Der Lehrplan einer Schule verschiebt sich dann zugrrnsten 
eines Arbeitsgebietes so sehr, daB Einseitigkeit und Ver- 
kiimmerung der Bildung die Folge sind.«

Weiter fordert die Pădagogik mit Riicksicht auf die 
Einheit des Zieles die Einheit des Lehrplans, die in 
unserem Fall auch vollstăndig ausgeschlossen ist. In dem 
utraquistischen Plan wird alles volkstiimliche beseitigt, 
und der Schiiler in eine fremde Atmosphăre gesetzt. Das 
kulturhistorische Prinzip kann auch nicht befolgt werden, 
denn das Kind wird von dem historischen Leben seines 
Volkes vollstăndig ferngehalten. Wăhrend die Pădagogik 
die »Betonung des volksttimlichen, wie es in der Eigen- 
art der Rasse und ihrer Entwicklung begriindet ist« ver- 
langt, verlangt der Utraquismus eben das Entgegengesetzte. 
Wăhrend die Forderungen der Pădagogik fur die deutschen 
Kinder sich auf folgende Worte stiitzen: »Wir Deutschen 
haben weder das Chinesentum, noch die Kultur der Indier 
individuell zu wiederholen, sondern nur diejenigen Perioden, 
durch die unsere direkten leiblichen und geistigen Ahnen 
hindurch gegangen sindc,1) gelten diese fiir den Utra-

D W. Rein, a. a. O. 2. B.d. S 30.
Păd. Mag. 414. GÎiibu, Der moderne Utraguismus. 4
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quismus nicht, weil er die Schiiler nicht die Entwicklung 
ihrer Nationalitât durchlaufen lăBt, sondern die einer 
anderen, die die politische Macht in der Hand hat. — 
Ebenso stumm verhallt auch folgende Forderung: «Unser 
Zogling ist durch die Geburt in ein bestimmtes Volk 
hineingestellt. An der Kultur dieses Volkes hat er der- 
einst teilzunehmen. ... In der nationalen Gesellschaft soli 
sich unser Zogling spăter als selbstăndiges Mitglied und 
ganze Persbnlichkeit ausleben. Dazu gehbrt, dai! er sich 
des nationalen Kulturgehaltes bemăchtige.1) . . .« »Also 
Beschiănkung bei der Auswahl der Stoffe auf die natio­
nalen Denkmăler in Sprache, Wissenschaft und Kunst.«2)

B W. Rein, a. a. O. 2. Bd. S. 344.
2) Derselbe, 2. Bd. S. 271.
8) Derselbe, 2. Bd. S. 271.
4) Derselbe, 2. Bd. S. 244./ 7 o.

Und wie wichtig ist fiir die ganze Erziehung noch 
folgender Punkt: Das Kind soli im Anfang seiner Lehr- 
jahre die erste Stufe des Menschenlebens durchlaufen in 
der Naivităt der Mârchen und im Reiche der Phantasie. 
Anstatt dieser tritt in die utraquistische Schule von An­
fang an das ernste und ode Erlernen einer unbekannten 
Sprache; das Kind wird in eine Stătte versetzt, wo es 
heiBt: lernen statt leben und sich kbrperlich und geistig 
entwickeln. Lernen!, und nămlich etwas, woran das 
Kind gar kein Interesse haben kann, weil die fremde 
Sprache ihm nicht zusagt. Goethe hat mit Recht be- 
hauptet, daB der menschliche Geist nichts annimmt, was 
ihm nicht zusagt, und Prof. Rein fiigt ebenfalls treffend 
hinzu, daB dort »wo er es annehmen muB, vielleicht 
unter dem Druck ăufierer Zwangsregeln, wohl totes 
Wissen angehăuft, aber geistige Regsamkeit nicht gefbrdert 
werden kann.«3) «Nichts schădigt die geistige Gesund- 
heit und totet das Interesse mehr als eine ungeeignete 
geistige Nahrung. Was von dem Knaben mit Heilîhunger 
ergriffen wird, erzeugt — dem Kinde aufgedrungen — 
nur zu oft Widerwillen und Stumpfsinn.«4).
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Die Pădagogik verhingt noch fur die erste Einfiihrung 
in den Geschichtsunterricht die Stammessagen, und nach- 
her fiir die Deutschen, die allgemeinen deutschen Sagen. 
Auch diese Forderung ist vollstăndig tibersehen, weil der 
Utraquismus alle Kinder eines Landes in die Stammes- 
sagen einer einzigen Nationalităt einfuhrt.

Von einer Berucksichtigung der Individualităt des 
Schiilers kann kaum die Rede sein bei Lehrplănen, die 
nicht einmal die Individualităt der Rasse beriicksichtigen.

13. Auch die Schulaufsicht ist in unserem Falie ge- 
zwungen, sich auf der Oberflăche zu halten und auf die 
»tastbaren« Ăufierlichkeiten zu beschrănken. Statt sich 
auf das ganze Gebiet der Erziehung und des Unterrichts 
zu erstrecken, beschrănkt sie sich gewohnlich auf eine 
einzige Seite, und sucht lediglich einen einzigen Punkt 
in den gesamten Bestrebungen der Schule: den Patriotis- 
mus, ja wir miissen sagen, uni diesen Begriff nicht mit 
dem echten Patriotismus zu verwechseln: den Hurra- 
patriotismus, der sich in ĂuBerlichkeiten offenbart. Bei 
allen Lehrfăchern untersucht diese Schulaufsicht fast aus- 
schliefilich: welches sind die Fortschritte des patriotischen 
Prinzips, welches die Friichte der Bemuhungen in der Be- 
herrschung der fremden Sprache?

Die Schulaufsicht hat aber eine viei hbhere Bedeutung, 
als daB sie so betrieben werden konnte. Sie darf nicht 
von Standpunkten, die der Pădagogik fremd sind, aus- 
gehen, und besonders darf sie nicht in dem Dienste der 
PoJitik stehen. Wenn sie nur einem Herren dienen soli, 
so muB dieser die Erziehungslehre sein.

Dieses kann der Utraquismus nicht tun, ohne sich 
selbst zu verleugnen.

14. Miige sich den bisherigen Punkten noch ein 
letzterer anschlieBen, den wir wohl beruhrt, aber nicht er- 
schopft haben, nămlich: die Berechtigung der Familie an 
der Erziehung der Kinder, eine Berechtigung die der Utra­
quismus in der Tat bestreitet. Das utraquistische Schul- 
system mbchte nicht nur die Kinder von der Familie

4*
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beziiglich des Unterrichts vollstăndig losmachen, sondern 
sogar die Familie selbst in dieses System hineinzwingen 
und sie selbst utraquistisch machen.1) Da so etwas aber 
vollstăndig ausgeschlossen ist, so will es die Kinder von 
der Familie mdglichst fernhalten und dieser mbglichst 
wenig Rechte auf die Jugend eingestehen.

4) Der ungarisehe Staatssekretăr Ilalasx gibt die unglaubliche 
Versicherung, daB in einigen Orten Ungarns unter dem Emilul! der 
Staatsschule nieht nur die schulentlassene Jugend »gut« magyarisch 
spricht, sondern von ihr «auch die ălteren Gesehwister, und sogar 
die Eltern sich die magyarische Sprache aneignen, und so in der 
Familie auch in dieser Sprache gesprochen wird«. S. F. Haldsx, 
Allami nepokt. S. 100.

2) W. Rein, Pădagogik in systematiseher Darstellung. 1. Bd. 
S. 534.

s) W. Rein, Pădagogik im Umrifi. S. 20.
4) W. Rein, In der »Zukunft«. 1896. S. 68.

Das ist auch einer der vielen Fehlgriffe des Utracjuis- 
mus. Denn ohne der Familie ihre vollstăndigen Rechte 
auf die Erziehung der Jugend zu gewăhren, ist eine 
wahre Erziehung garnicht mbglich. Der Staat ist nicht 
berechtigt die Rechte der Familie zu konfiszieren, da er 
bei der Erziehung nur Teilinteressent, die Familie dagegen 
Vollinteressent ist,2) vielmehr miifite er sie in ihre ur- 
spriinglichen Rechte setzen. Denn »das Familienprinzip 
ist wie fur das religibse, so fur das pădagogische Leben 
eines Volkes der Sammel- und Angelpunkt, demgegen- 
iiber jedes Herrschers Gebot als machtlos erscheint.«3 4) 
Dieses Prinzip anzuerkennen heiBt Gewissensfreiheit und 
Selbstverwaltung in ihr Recht einsetzen. Nur auf diesem 
Boden kann ein dauernder Friede fiir das Schul- und Er- 
ziehungswesen und eine wahrhafte Gesundung herbei- 
gefiihrt werden.1) Wo das nicht der Fall ist, ist eine 
fortwăhrende kriegerische Stimmung da, in welcher die 
Erziehungsarbeit nicht gedeihen kann. Mehr als in irgend 
welchen anderen Angelegenheiten gilt hier das lateinische 
Sprichwort: inter arma silent musae. Friede muB vor 
aliem geschaffen werden, damit die Schule ihre Arbeit
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vollziehen kbnne, und zwar ein Friede auf den gerechten 
Grundlagen: jedem Faktor seine Rechte, dem Individuum, 
der Familie, dem Volke, der Kirche und dem Staate. 
Diese Grundlagen sind: Gewissensfroiheit was das ganze 
innere Leben anbelangt (Religion und Nationalităt), und 
Beriicksichtigung aller kulturgeschichtlichen Gesetze, die 
die Pâdagogik aufstellt.

4. Der Itraquismus in der Volksscliulc.
1. Wir treten unseren Betrachtungen năher, und ver- 

folgen nun den Utraquismus in seiner eigenen Werkstătte, 
in der Volksschule.

Das allgemein geltende Prinzip, nach welchem sich die 
utraquistische Schule unserer Tage richtet, ist das, dal> 
die Kinder sich in ihr der fremden Sprache auf dem 
naturlichen Wege bemăchtigen miissen, im Verkehr mit 
den Dingen, jene sie also so anzueignen haben, wie sie 
die Muttersprache selbst erlernen. — Das Prinzip des 
Ubersetzens, das zu nichts fiihrte, wurde dadurch ftir 
ewig begraben.

Also: wie die Muttersprache! Ist das aber mog- 
lich? Denn wie lernt das Kind seine Muttersprache? 
Man konnte sagen, dafi das Kind seine Muttersprache 
tiberhaupt nicht erlernt, sondern es erlebt sie; es lernt 
sie nicht begrifflich, durch das Einprăgen von Worten 
und Namen, sondern bei ihm fălit das Gesehene und Ge- 
hbrte, also die Dinge selbst, mit ihren Benennungen zu- 
sammen.1) Die Dinge prăgen sich in seinem Gehirn 
gleichzeitig durch ihre Form und durch ihren Inhalt, 
wie auch durch ihre Namen ein. So werden in der 
Muttersprache Dinge und Wbrter nicht voneinander ge- 
trennt, sondern vollstăndig verwachsen; das Ding ist nicht 
der Kern ftir das Wort, das die Schale ist, sondern beide 
sind Kern und Schale zugleich.

*) E. Weber, Die Muttersprache, in Reins «Deutsche Schul- 
erziehung«. S. 273.
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Kann nun die fremde Sprache sich in diese Rolle ver- 
setzen? Es ist ganz ausgeschlossen. Denn das Kind hat 
schon die Dinge inne, wenigstens einen grofien Teii derer; 
es kennt sie nach ihrem Wert und Namen. Ein fremder 
Name fur einen bekannten Gegenstand kann nicht mehr 
sdurch das geistige Blut« wie Erasmus sagte,1) zu dem 
BewuBtsein kommen; er bleibt nur eine ăuBerliche Form, 
fur einen Inhalt, der seine angeborene Form bereits be- 
sitzt. Denn die urspriingliche Form kann nur in Aus- 
nahmefăllen verwischt werden. So kann das Kind, wenn 
es die Benennung eines Gegenstandes kennen lernt, doch 
nur die Form, und nicht den Gegenstand selbst erfassen; 
in seinem Gedăchtnis fixiert sich nicht die Form des Ge­
genstandes, sondern das Bild des Wortes. Ein Beispiel 
das dieses vollstăndig illustriert und das die Psychologie 
des utraquistischen Verfahrens in seinem wahren Licht 
zeigt, bringt eine nicht - magyarische Zeitschrift aus 
Ungarn. Ein Kind, das sich in einer zweisprachigen 
Schule jahrelang mit dem magyarischen abgibt, wird nach 
seinen magyarischen Kenntnissen gefragt. Lange Zeit 
gibt es gar keine Antwort auf die vielen Fragen. End- 
lich tut es seinen Mund auf und rezitiert: »Az anya a 
kertben van«. (Die Mutter ist im Garten.) Auf die Frage, 
was das bedeute, .sagte es nach einem langeren Schweigen; 
»Die Mutter«. — Der ganze Satz >>die Mutter ist im 
Garten«, den es vielleicht wochenlang in der Schule ge- 
sprochen und gelesen hat, hat sich in sein Gedăchtnis 
nicht als Inhalt eingeprăgt, sondern als Form, und als es 
gefragt wird, denkt es nicht an etwas, was es in dieser 
Sprache innerlich verarbeitet hat, sondern an etwas, was 
ihm in dieser Sprache aufgezwungen worden ist, und 
das ist nicht ein Gedanke, sondern eine inhaltlose Form.2)

*) v. liaumer. Geschichte der Padagogik. III. Bd. S. 113.
2) Tara noastra, Hermannstadt 1908.

Noch ein ăhnliches Beispiel, das der Verfasser dieser 
Zeilen in einer lothringischen zweisprachigen Dorfschule
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selbst erfahren hat. In einer Geschichtsstunde mit der 
Oberstufe geben die Schiiler Rechenschaft iiber ihre Kennt- 
nisse von dem deutschen Kaiser. »Er hat die Krank- 
heiten der Arbeiter eingefiihrt«, sagte der eine Knabe. 
Von all dem, was ihnen der Lohrer von den Ver- 
sicherungen gegen Krankheitsfălle der Arbeiter gesagt 
hatte, hat sich nichts als diese zwei Wortor in sein Ge- 
dăchtnis eingeprăgt: Krankheiten und Arbeiter. Und es 
stellte sich heraus, daJ3 es kein gewohnlicher Sprachfehler 
war, wie man annehmen kbnnte, sondern eine vollstăndige 
Konfusion. Ein priifender Versuch ergab, daB das Kind 
gar keine Ahnung hatte von dem, woriiber es sprach. 
Da der Lehrer auf eine dem Schiiler bekannte Erage eine 
Antwort haben wollte, so gab dieser eben die mechanisch 
gelernte Form, die in seinem Innenleben aber keinen An- 
kniipfungsp'unkt besaB. Denn dem deutschen Wort»Krank- 
heit« entsprach in seiner Seele nicht der Begriff, den das 
Wort »maladie« innehat, sondern ein verwischtes Ab- 
bild des Wortes »Krankheit« selbst, und da dieses her- 
vorgerufen wurde, kam es eben nicht von dem Begriff, 
sondern von dem Schall des Wortes, der leicht mit dem 
eines anderen verwechselt werden konnte.1)

Natiirlich sind nicht alle Fale so wie die eben an- 
gefuhrten, aber auf dieser allgemeinen Grundlage beruht 
doch das ganze Vorgehen des schuhnăBigen Utraquismus. 
Wenn auch in vielen Făllen die Konfusion nicht derart 
groB ist, eine Konfusion beherrscht doch in allen Fallen 
das Denken des Schulkindes. Denn dieses kann es nie 
soweit bringen, seine innigsten Gefiihle so auszu- 
driicken wie dieselben in seiner Seele leben und nur 
in der Muttersprache den richtigen Ausdruck finden. 
Eine fiemde Sprache kann mit ganzem Erfolge nur in 
einem Fall beigebracht werden, nămlich wenn sie die

x) »Unser psychischer Mechanismus arbeitet ebenso gut mit Vor- 
stellungen wie mit Worten, ja mit letzteren leichter als mit ersteren, 
namentlich in der Zeit der Kindheit.« (S. liein^ a. a. O. 2. Bd. 
8. 248.)
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Stelle der Muttersprache von Anfang an einnimmt. Dann 
ist die aber eigentlich keine fremde Sprache mehr, sondern 
gleichsam Muttersprache selbst. Ebendas kbnnte der 
Făli sein, bei ganz hervorragenden Naturen, die auch 
auBerdem die Sprache ernst betreiben. Die schulmăBige 
Zweisprachigkeit vermag es aber nicht auf einem sicheren 
Grunde aufzubauen, man mag welche Methode immer an- 
wenden. Die Atmosphăre der Schule (und es muB er- 
innert werden, daB wir hauptsăchlich von Schulen reden, 
die in Gebieten sind, wo die Fremdsprache nicht ge- 
sprochen wird, und wo sie also sogar als tote Sprache 
betrachtet werden kann, wie das z. B. in einem Drittel 
Ungarns der Fall ist) ist nicht dazu geeignet, als Warm- 
bett fur eine solche exotische Pflanze zu dienen. — 
Herder hat sich einmal wunderschon ausgedriickt, wie 
Gott in dem Menschen die Sprache durch ein Zwiefaches 
geweckt hat, nămlich dadurch, daB er mit ihm sprach, 
und dadurch, daB er ihm »den Friihling seines Reiches 
zeigte, und ihn unter Bâumen und Friichten weidete».1) 
Dadurch hat er bewiesen, daB nichts seelisches (und die 
Sprache ist etwas seelisches, und nicht ein von der Gnade 
der mechanischen Fertigkeiten eines geschickten Schul- 
meisters abhăngiges Produkt) geboren werden kann auBer 
unter einem heiteren Himmel, und in einer freundlichen 
Umgebung, die das Reden und Singen unwillkurlich auf 
unsere Lippen drăngt. Nur da spricht auch Gott gern 
zu seinen Geschbpfen, wenn auch nicht direkt, wie zu 
den ersten Menschen, aber durch seine lebendige Natur.

1) Dr. Fr. Otto. Der Muttersprachuntemeht in den ersten Sehul- 
jahren. S. 16.

Die Schule muB auch unter einem heiteren Himmel 
und in einer paradiesischen Umgebung arbeiten, in die 
Gott selbst hineinspricht. Ist sie aber statt von einem 
solchen Himmel bedeckt, von schwarzen Wolken umhullt, 
und in eine ode Umgebung versetzt, so ist es kein Wunder, 
wenn ihre heiligsten Absichten feblgehen. So ist es auch
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kein Wunder, daB bei aliem Miihen aus der Zweisprachig- 
keit nichts anderes herauskommen kann als etwas mecha- 
nisches, etwas lebloses. Wie ganz anders ist es aber bei 
der Muttersprache, die bei den Kindorn die Rolle der 
Goetheschen Wassernixe spielt, die den Fischer bezaubert 
und ihn in ihre Macht zwingt:

Sie sang zu ihm. 
Sie sprach zu ihm, 
Da war’s um ihn gesehehn. 
Halb zog sie ihn, 
Halb sank er hin, 
Und ward nicht mehr gesehn!

2. Nun treten wir den Methoden năher, die von An- 
fang an das Steckenpferd der zweisprachigen Volks- 
schule sind.

Noch 1867 sagte in bezug aut die franzbsische Schule 
des Elsasses ein franzbsischer Schulmann: »La question 
de methodes ă employer sera longtemps encore la clef de 
voute de cet enseignement«J), und bei den unzulănglichen 
Resultaten, die diese Schule aufweisen konnte, fand er 
daB »la cause de tout ce mal rbside dans le de faut 
d’unitc de l’esprit de mbthode et dans le manque de con- 
fiance dans Ies moyens qu’on emploie».2) Diese Unsicher- 
heit ist auch heute noch nicht verschwunden, obwohl im 
Laufe der Jahrzehnte die Zahl der Versuche, die mit den 
verschiedenen Methoden gemacht worden, sich betrăcht- 
lich gemehrt hat.

Wir haben bereits erwăhnt, daB an die Stelle der 
Ubersetzungsmethode die »direkte« oder »natiirliche« 
Methode trat. Es handelt sich in diesem Fall also nicht 
um eine besondere Methode, sondern nur um eine breitere 
Anwendung der auch in der Muttersprachschule gebrauchten 
Methode; es ist kein qualitativer, sondern nur ein quanti-

]) J. Wirth, La langue franțaise dans Ies departements de 
l’Est. S. 5.

Derselbe, ebondort.
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iativer Unterschied in der Anwendung.3) Aber auch die 
Resultate dieser Methode sind nicht viei giinstiger als die 
der Ubersetzungsmethode, oder der Serienmethode (Methode 
Gouin), auch diese hat nicht die erwarteten Frtichte ge- 
zeitigt, sondern bis heute, nur die Uberzeugung, daB alle 
bisher angewandten Methoden sicii erfolgios bewiesen 
haben, und daB wir vor dem dringenden Bediirfnis einer 
Reform des gesamten Unterrichts in der zweisprachigen 
Schule stehen.3) Diese Uberzeugung ist eine Folge der 
natiirlichen Beschaffenheit der Umstănde, unter welchen 
die zweisprachige Schule zu arbeiten hat. Die Kinder- 
psychologie ist nămlich weit davon entfernt die Seele des 
Kindes in den ersten 8 Lebensjahren vor unseren Augen 
klar machen zu konnen, so dafi wir auch gegenwărtig, 
wie auch noch in der năchsten Zukunft vor vielen unlos- 
baren Rătseln stehen. So sind wir, was die Gestaltung 
der Seelenvorgănge der Kinder im ersten Schuljahr, oder 
besser gesagt am Anfang des ersten Schuljahres betrifft, 
nur auf problematische Hypothesen angewiesen. Der Weg 
von der Kinderstube zur Schule, die ersten Versuche 
einer Fundamentierung der Schularbeit, der Ubergang 
von dem ungebăndigten Geist des Kindes zu der Ge- 
bundenheit der Schule — physisch wie auch psychisch —, 
sind lauter Probleme, die noch auf eine Klărung warten. 
Diese Probleme bekommen in unserem Fall eine umso 
groBere Wichtigkeit, da sich all diesem noch eine auBer- 
ordentlich groBe Schwierigkeit anschlieBt, nămlich die 
fremde Sprache. Mbgen hier die Methoden so »natiirlich« 
wie nur moglich, sein, dem Kinde wird im Anfang und 
noch spat nachher, diese Sprache doch als etwas ungreit- 
bares erscheinen, zumal da sie seine Urteilskraft gar nicht in 
Bewegung setzen kann. Alles beschrănkt sich nur auf das 
Gedăchtnis und vermag das- Interesse nicht zu wecken.

') Volkmer, Gibt es eine besondere Methode fur die zweisprachige 
Schule? (ElsaH-Lothringisches Schulblatt 1906.)

2) Pnibilla, Zur Reform des deutschen Sprachunterrichts in 
zweisprachigen Schulen. (Pădagogische Warte 1909. S. 15.)
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Es ist bekannt, wie gesprăchig die kleinen Schiiler 
sind, wenn sie fur sich allein sind, und wie all ihr Leben 
ins Gesprăch gebracht wird.1) Wenn sie aber in die 
Schule eintreten, so ist es mit dom Sprechen groBtenteils 
aus, und damit auch mit einem guten Teii ihres Innen- 
lebens und ihrer Innerlichkeit. In unseren Schulen ist 
das selbstverstăndlich in einem groBeren MaB dor Fall, 
da die Kinder, wenn sie auch sprechen wollten, es nicht 
tun konnen, aus dem einfachen Grunde, weil fiir sie das 
Ausdrucksmittel nicht vorhanden ist. So kommt es, daB 
die bisher so gesprăchigen Kinder in der Schule, wenigstens 
teilweise, zum Schweigen verurteilt sind, und daB es 
auch die geschicktesten Lehrer die grofite Miihe kostet, 
aus ihnen eine Antwort herauszubekommen. Damit ist 
aber ein Bruch in der Kontinuităt des Seelenlebens des 
Kindes eingetreten, der nur mit groBer Miihe, in der 
Mehrheit der Falie aber gar nicht mehr gut zu machen ist.

Pnibilla, ebendort. S. 16.
2) Das verlangte auch Wirth 1867, «Plus Ies enfants sont ages, 

plus la methode naturelle est dificile avec eux et plus reclame de 
procedees articifiels.» S. 230.

3) Pr~cibilla} a. a. O. S. 17.

3. Nun heiBt es aber seitens der Anhănger des Utra- 
quismus: moglichst friih mit der fremden Sprache an- 
fangen; nicht nach dem 6., sondern nach dem 2. oder 
3. Lebensjahr, in der Kleinkinderschule, damit dieser 
Bruch moglichst beseitigt werde, und die Kinder leichter 
in den Besitz der fremden Sprache kommen konnen.2 3) 
Das 2—3jăhrige Kind soli also, bevor es seine Mutter- 
sprache năher kennt, in die fremde Sprache eingefiihrt 
werden, die liberali ihre Anwendung finden soli: beim 
Spielen, Singen, Modellieren, Rechnen usw. Diese alle 
miissen als Mittel fiir die Beibringung der fremden Sprache 
betrachtet werden. So sagt z. B. Prxibilla nachdriick- 
lich: »das Spiel darf hier nicht Selbstzweck, sondern nur 
Mittel zum Zweck sein, nămlich zur Erlernung und zum 
Gebrauche der deutschen Sprache dienen«.s) Dieser Be-
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hauptung widerspricht aber die Forderung der Pâdagogik. 
Bas Spiel mufi nămlich seinen Zweck in sich selbst haben, 
indem es dem Kinde Zerstreuung bietet; weiter hat aber 
das Spiel auch einen hohen erzieherischen Wert: in ihm 
arbeitet sich das Kind nicht nur physisch und psychisch 
in dem rein intellektuellen Sinne, sondern auch sittlich 
empor. Wenn das Spiel aber nur als Mittel fiir die Er- 
lernung der fremden Sprache zu dienen hat, hat es seinen 
ganzen erzieherischen Wert verloren. Dem Spiel noch 
eine ‘solche in hohem Grade befremdende Aufgabe zu 
stellen, heiBt weiter auch dem Kinde das Leben verbittern 
und ihm auch die unschuldigsten Jahre verkiimmern. Da- 
durch werden auch seine Kenntnisse und seine Sprache 
derart verwirrt, daB es zu einem vollstandig klaren Be- 
griff nie mehr kommen kann.

Durch die Anwendung der fremden Sprache in diesem 
Alter geht noch etwas verloren: das Kind wird nămlich 
zu frtih in die Lage gebracht von seinem Intellekt Ge- 
brauch zu machen. Die ersten Lebensjahre sind ja dem 
Reiche der Phantasie unterworfen; der Intellekt darf 
nicht zu friih in Anspruch genommen werden ohne 
eine Gefahr der Friihreife. Nur wenn man mit diesen 
Forderungen der Natur rechnet »wird der Mensch, was 
er werden soli: frbhlich in Kindheit, munter und wiB- 
begierig in der Jugend, zufrieden und niitzlich als Mann«, 
wie Basedow sagt.

Beim Spiel kommt auBerdem, was schon gesagt ist, 
auch noch die ăsthetische Seite in Betracht. Wie konnte 
diese aber beriicksichtigt werden, wenn das Hauptaugen- 
merk der Kinder auf die Anwendung der fremden Worter, 
die ihnen eingepfropft werden, konzentriert ist? — Auf 
diese Art geht der Inhalt der Form zuliebe ganzlich ver­
loren.

Desgleichen steht es auch mit dem Singen, auch wenn 
dieses mit dem Spiel verbunden wird. Die Kinder konnen 
nur dann aus dem Herzen singen, wenn sie das auch 
mit dem Herzen fiihlen. Aber etwas fiihlen, ohne es
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recht zu verstehen, ist nicht moglich. Dieses ist der 
Grund, daB es in solchen Schulen selten so weit gebracht 
werden kann, daB ein fremdes Lied anstăndig und gleich- 
zeitig gefuhlvoll gesungen werden kann. Wenn man es 
vergleicht, wie ein und dasselbe Lied von donselben 
Kindern, zuerst in der fremden Sprache und dann in der 
Muttersprache gesungen wird, so wird man sich iiber- 
zeugen kbnnen, wie sehr hier alles Leben, und dort 
alles leere Form und Zwang ist. Das kann man nicht 
nur aus dem Gesang selbst lesen, sondern auch in den 
Augen der Kinder selbst, in ihren Gebărdon und Be- 
wegungen.

Was bei diesem verloren geht, soli aber beim Malen 
und Modellieren wieder gut gemacht werden, wo nămlich 
viei mehr gearbeitet wird und dadurch die Sprache mit 
dem Schaffen gleichzeitig in Betracht kommt. Von hier 
bis zum Mărchen ist dann kein zu gewagter Schritt. Das 
Rechnen kann auch mit den tibrigen Făchern Fland in 
Hand gehen, und so gelangen die Kinder doch zu einem 
gewissen Schatz von Sprachkenntnissen.

Es kann nicht bestritten werden, daB Schulen, deren Ein- 
richtungen ein solches Verfahren gestatten, eine gewisse 
Mbglichkeit der Aneignung einer fremden Sprache auf 
diese Art bis zu einem gewissen Grad gewăhrleisten. Es 
fragt sich aber nur: ist die so mehr mechanisch an- 
geeignete Sprache wirklich ein innerlicher Schatz fur das 
Kind, wenn es sie auBerhalb der Schule nicht recht ge- 
braucht, und geht ferner durch dies Verfahren nicht viei 
brauchbare Energie verloren, die mit dem grbBten Erfolg 
zur Forderung der wahren Bildung verwertet werden 
kbnnte? — Dieses mag der beste Weg fur die Erlernung 
einer fremden Sprache fiir denjenigen sein, der diese fur 
gewisse Zwecke braucht, und der sie deswegen gerne lernt, 
weil er auch ihren Nutzen sieht, aber nicht fiir jemanden, 
der sie garnicht braucht und nicht liebt.

Nicht alles was moglich ist, ist auch wiinschenswert. 
Wir konnten hier mit Recht das Wort des Apostels
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Paulus anwenden: «alles ist mir erlaubt, aber nicht alles 
ist mir von Nutzen«, — alles kann gegebenenfalls mbg- 
lich sein, aber nicht alles ist zweckmăfiig.

4. Die Kleinkinderschulen, die auf dem gezeigten 
Wege dem Utraquismus gewisse Schwierigkeiten weg- 
răumen, sind aber doch ein gar seltenes Surrogat fur die 
Verwirklichung der Zweisprachigkeit, denn sie konnen 
nur in einer kleinen Minderheit der Dorfer bestehen. 
So verbleiben die groBen Schwierigkeiten fur den Utra­
quismus, und auch der Bruch im Leben der Kinder wird 
nicht beseitigt werden konnen. Diesen Bruch vermogen 
auch diese Schulen nicht mit Erfolg zu beseitigen, die 
Elementarschulen aber noch weniger.

Wie schon erwăhnt, bemiiht sich die Elementarschule 
in allen Eăchern das natiirliche Verfahren anzuwenden 
um die fremde Sprache den Kindern beizubringen. Das 
ist leicht gesagt, aber schwer getan. Schulmănner, die 
mit der Sache ganz vertraut sind, gestehen es, daB man 
sich in der Gegenwart vor fast unuberwindbare Schwierig­
keiten gestellt sieht. Das Beginnen des Schreib-Lese- 
unterrichts noch im ’ersten Schuljahr ist in unserem Fall 
ein gewaltiger Unfug, da die Kinder Sachen schreiben 
lernen, bevor sie sie verstehen. Das fiihrt dazu, daB 
»im ersten Halbjahr nur vollstăndiger Mechanismus 
herrschtcc,1) und daB es auch spăter nicht viei besser 
gehen kann, da einmal das Fundament falsch ist. »Ein 
allmăhliches Vertrautwerden mit den Lauten und Buch- 
staben kann nicht stattfinden, sagt Prxibilla^ sondern nur 
ein brutales Aufdrăngen.«2) Der so gestaltete Schreib- 
Leseunterricht bleibt etwas totes bis zu dem Zeitpunkt, 
wo die Kinder sich der Sprache wenigstens so weit be- 
măchtigt haben, daB sie dasjenige was sie schreiben und 
lesen, auch verstehen. Da aber ihr Veistand bis dahin

Pnibilla, ebendort. S. 15.
2) A. a. O. Er sehlieBt diese Bemerkung mit den horazischen 

Worten: «difficile est satiram non sciibere.«
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unbeschăftigt geblieben ist, so ist es auch spăter schwer, 
sich ein verstăndiges Lesen anzueignon.

Es wird in diesen Schulen den Sprechiibungen, die 
das Natiirliche nacbahmen, viei zugemutet, tind den damit 
verbundenen Anschauungsbildern. Prxibilla sagt hieriiber: 
»Wie leicht kann der Lehrer auch beim boston Willen 
in den Sprechiibungen einen falscben Weg oinschlagen! 
Ganz sicher wird dies dort der Fall sein, wo diese 
Ubungen sich noch an Bilder kniipfen. Hier sind alle 
Erfolge zweifelhafter. Natur, denn wer btirgt dem Lehrer 
dafiir, dafi die Schiiler die aut den Bildern dargestellten 
Gegenstănde richtig auffassen und klare Begriffe davon 
behalten, da einesteils ihr Anschauungsvermogen noch 
sehr unentwickelt ist und ihre Kenntnisse in der deutschen 
Sprache noch zu wenig hinreichend sind, als dafi sie 
der Lehrer zur richtigen Begriffsbildung verwenden kbnnte. 
Uberdies stumpft das dauernde Betrachten eines und des- 
selben Bildes den Geist der Kinder ab und raubt ihnen 
ihr Interesse daran. Bisher gewbhnt, ihren Geist frei 
umher schweifen zu lassen, alles in lebendiger Tătigkeit 
zu sehen, werden sie jetzt gezwungen, ihr Augenmerk 
stăndig aut ein oder zwei abgebildete Gegenstănde zu 
richten. Ihre Gedankenreihen, die sie sich beim Be­
trachten des Bildes etwa machen, werden fortwăhrend 
durch Eragen des Lehrers unterbrochcn, die sie immer 
wieder auf ein und dasselbe Bing hinziehen. — Ein 
lebensvoller, anregender, die Schiiler zum Sprechen (und 
wir fiigen hinzu indom wir das extra unterstreichen: und 
Denken) drăngender Unterricht ist dies nicht. — Aber 
auch dort, wo die fortgeschrittene Methodik schon Platz 
gefunden hat und die ersten Sprechiibungen sich in dem 
Erfahrungskreis der Kinder bewegen und sich an Dinge 
in natura oder an Modelle anschlieBen, ist nicht vielmehr 
gewonnen; denn auch hier muB es dem Kinde zur Last 
werden, wenn es sein Augenmerk lăngere Zeit immer 
auf denselben Gegenstand richten muB, und verschiedene 
uninteressante Sătze von dem Dinge aussagen und sich
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merken soli, wăhrend sein ganzes Verlangen darauf ge- 
richtet ist, mit dem Dinge zu spielen.c1)

Die Anschauungsbilder und Sprechtibungen sind dem- 
nach nicht als so sichere Mittel fiir die Weckung des 
Interesses zu betrachten, wie es vielleicht diejenigen 
meinen, die sich von den momentanen Erfolgen gerne 
tăuschen lassen. Ăufierlich kbnnen sie wohl etwas leisten, 
ob das aber auch das Interesse lebendig halt und er- 
weitert, das ist, nach den obigen Bemerkungen, hbchst 
fraglich. Nach allen Anzeichen ist das doch im grofien 
und ganzen mehr »Maulbrauch« und »Zungendrescherei« 
wie es Pestaloxxi so bezeichnend charakterisiert.

Nun wird, bei der Betrachtung der geringen Resultate 
der zweisprachigen Schule gesagt: die fremde Sprache 
soli auch auBerhalb der Schule getrieben werden, wăhrend 
der Schuljahre in den Pausen und auf der StraBe, nach 
Beendigung der allgemeinen Schulzeit in der Fortbildungs- 
schule und spăter durch Lektiire, welche Volksbibliotheken 
vermitteln sollen. Durch diese MaBregeln hofft man 
manches Schlechte zu verbessern und die Liebe fiir die 
fremde Sprache zu steigern. In diesem Sinne gingen 
dann die interessierten Faktoren auch an die Arbeit: die 
Lehrer verbieten den Kindern das Sprechen in der Mutter- 
sprache in und auBerhalb der Schule, der Staat bringt 
Gesetze, die den Unterricht in der Fortbildungsschule 
lediglich in der fremden Sprache zulăfit, und richtet 
Volksbibliotheken ein, in denen nur fremdsprachige Biicher 
Platz finden. — Die Art und Weise wie die Lehrer die 
Schuler dazu zwingen sich der Fremdsprache auBerhalb 
der Schulstunden zu bedienen artet manchmal .in die 
grbBten Roheiten und Grobheiten aus. So griff z. B. 
ein Lehrer in der Ostmark zu folgendem Mittel: »Er hatte 
ein Tăfelchen anfertigen lassen, auf welchem die Worte 
zu lesen waren: »Ich habe polnisch gesprochen.« Der 
betreffende Silnder, der sich des Vergehens, polnisch ge-

*) Derselbe, a. a. O. S. 16—17.

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



65

sprochen zu haben, schuldig gemacht hatte, bekam zu- 
năchst eine gute Tracht Schlăge und muBte auBerdem das 
Tăfelchen auf seinem Riicken — auch auBerhalb der 
Schule — solange tragen, bis er das Gliick hatte einen 
Leidensgefăhrten bei einem ăhnlichen Vorgehen zu er- 
tappen.«

Einen noch krasseren Fall erzăhlt Wirth von einem 
franzbsischen Lehrer aus dem ElsaB vor 1870. Dieser 
pflegte seinen Schiilern einen kleinen Ball zu zeigen, den er 
nachher einem von ihnen gab, ohne daB die anderen es 
wuBten bei wem er sioh befinde. Der Knabe, der den Ball 
besaB, muBte in den Pausen und in der Zeit auBerhalb der 
Schule aufpassen, ob einer seiner Schulfreunde deutsch 
spreche. Fand er einen solchen, so iibertrug er ihm den 
Ball und gleichzeitig auch die Pflicht, ihn einem andern, 
der sich dasselbe zu schulden kommen lieB, aufzuzwingen. 
Derjenige, bei dem sich der Ball beim Eintritt in die 
Schule beland, wurde dann bestraft.* 2) — Das Inter- 
essanteste an der Sache ist der Umstand, daB dieser 
Lehrer nicht allein dastand, sondern sogar Schule machte: 
seine Verdienste wurden von allen gebilligt, und sogar 
der damalige franzbsische Unterrichtsminister hat ihn 
wegen dieser patenten erzieherischen Erfindung schrift- 
lich begluckwiinscht.3)

') P. Odelga, Der deutsche Sprachunterricht in utraquiBtischen 
Schulen muB umkehren. S. 43.

*) I. Wirth, a. a. O. S. 191.
3) Derselbe, a. a. O. S. 264—265. — Eigentlich ist dieses Ver- 

fahren keine originells Erfindung der modernen zweisprachigen Schule; 
es stammt von den jesuitischen Schulen her. Vgl. Th. Ziegler, Ge- 
schichte der Pâdagogik. S. 115.

Pâd. Mag. 414. Ghibu, Der modeme Utraqrdsmus. 5

5. DaB in den verschiedenartigen utraquistischen 
Schulen die bisher erwăhnten Momente sich verschieden- 
artig gestalten, braucht wohl nicht speziell beton t zu 
werden. So wird in der Schule, aus welcher die Mutter- 
sprache vollstăndig verbannt ist, sich die Sache anders 
verhalten, als in der eigentlich zweisprachigen Schule.
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Dort mag die Abstumpfungsarbeit des Lehrers nach dem 
ersten Schuljahr dadurch erleichtert werden, daB die 
Kinder nur in einer Sprache sich ausdriicken mussen 
und infolgedessen moglichst auch nur in dieser denken, 
hier dadurch verhindert, da die Kinder abwechselnd, in 
einigen Stunden in der Muttersprache, in anderen in der 
Fremdsprache sich betătigen. So kann in dem letzten 
Fall, vom Standpunkte der Fremdsprache aus, die Arbeit 
der Schule grbBtenteils als vereitelt betrachtet werden, 
was tatsăchlich auch der Făli ist. Hier wird das Denken 
in zwei Sprachen ein ewiges Hemmnis fiii ein richtiges 
Denken sein, dort das Denken in einer fremden Sprache, 
die mau nicht liebt und die man aufierhalb der Schule 
gar nicht mehr hort, eine nicht nur physische, sondern 
auch psychische Unmoglichkeit. Trotzdem konnen ge- 
wisse Scheinresultate eher hier als dort erreicht werden, 
weil die Beschrănkung auf eine einzige Sprache diese 
vielmehr begiinstigt.

6. Halten wir uns im folgenden an die Schulen mit 
den beiden Sprachen, also an die Schulen die gleichzeitig 
zwei Herren dienen miissen: dem Staate, der die Befdrderung 
seiner Sprache verlangt, und dem Erhalter der Schule, der 
in ihnen die nationalen Rechte behaupten will.

Hier finden wir von aliem Antang an ein pădagogisches 
Gebrechen, nămlich statt eines Lehrplans, zwei Lehrplăne, 
der eine seitens des Staates, der andere seitens des Schul- 
erhalters, aufgestellt. Es wird zwar nach einer Einheit 
der beiden Plane gestrebt, aber ohne Erfolg, denn der 
Staat, der die grbBere Macht auf seiner Seite hat, greift 
in den Lehrplan so tief, wie er will, ohne daB sich der 
Schulerhalter dagegen wehren konnte. Daher folgt ein 
ewiges Unzufriedensein beiderseits und eine stete Ge- 
făhrdung der Schulinteressen. Denn eine Hauptforderung 
der Pădagogik ist, wie wir am anderen Orte gesehen 
haben, der einheitliche Lehrplan und die Unabhăngigkeit 
der Schule, statt deren wir in unserem Fall einen doppelten 
Plan und eine doppelte Abhăngigkeit haben.
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In der Schule treten die beiden Sprachen gleichzeitig 
auf, die Kinder miissen also gleichzeitig ihr Interesse in 
zwei vollstăndig verschiedene Richtungen lenken.1) Das 
bezieht sich auf die Sprache, wie auch auf das Lesen und 
Schreiben, also auf die verschiedenartigon Lăute der zwei 
Sprachen und auf die grundverschiedeno Orthographie mit 
all ihren Geheimnissen. Bevor also die Kinder noch nicht 
einmal eine der Sprachen, die Mutterspracho besitzen, 
miissen sie zu Schwierigkeiten so verschiodcner Natur 
iibergehen, die nicht einmal die einzigen sind. Infolge- 
dessen wird man es in den einklassigen Schulen nicht 
einmal mit den begabtesten Schtilern soweit bringen 
konnen, dafî sie wenigstens die Orthographie oiner Sprache 
beherrschen; sie schwanken in ihrem ganzen Lcben und 
machen die groBten Orthographie- und Sprachfehler. Mit 
diesen technischen Unzulănglichkeiten verbinden sich von 
Anfang an auch psychische Măngel, deren Spuren auf 
Schritt und Tritt zum Vorschein kommen.

7. Ein anderer dunkler Punkt, der hier gleichzeitig 
auftritt, ist die Konfusion iiber den Gesinnungsunterricht 
und iiber den Mittelpunkt des Unterrichts. Die beiden 
Eaktoren, die die Schule regieren, verlangen nămlich diese 
kardinalen Punkte jeder fiir sich, und die Schule ist 
in der groBten Verlegenheit, da sie sich nicht leicht 
fiir den einen oder fiir den anderen entscheiden kann. 
Der Staat stellt den Patriotismus in den Mittelpunkt 
des Unterrichts, und sucht dieses Zici durch die fremde 
Sprache, die fremde Geschichte und die fremde Heimat- 
kunde zu erreichen. Alles Wesentliche hat sich demnach 
in diesen Stiicken zu konzentrieren; aller Unterricht soli 
nur von hier ausgehen und hierher auch zuriickkehren. 
Dieser Standpunkt wăre garnicht unrichtig, wenn er nicht 
so vollstăndig einseitig wăre, und wenn er unter dem 
Patriotismus nicht die Entnationalisierung der fremden 
Elemente verstiinde. Denn es ist ein richtiges păda-

x) Vgl. die Worte Ratkes, »Nichts mehr denn einerlei auf ein- 
mal.«

5
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gogisches Prinzip, daB der ganze Unterricht von dem 
beimatJichen Boden ausgehe, und dies darf nicht unter- 
schătzt, aber auch nicht einseitig aufgefaBt werden, wie 
es hier der Fall ist. In Ungarn heiBt es z. B., daB die 
Geschichte Ungarns die Geschichte der Magyaren sei, 
und nicht die der verschiedenen Vdlker, die Ungarn be- 
wohnen, manche sogar vor den Magyaren. Hier liegt 
der Hauptfehler in der Auffassung der Vaterlandsgeschichte, 
nămlich in der Verkennung des Zusammenhanges eines 
Volkes mit dem Boden, den dieses bewohnt und nicht 
andere bewohnen, und mit der Geschichte die dieses er- 
lebt hatte.

Die Ubertreibung der magyarischen Auffassung fiihrt 
dahin, daB alle Volker Ungarns in allen ihren Schulen 
nur die fernliegende Geschichte der Magyaren lernen, 
und die Geschichte ihres năheren Bodens vollstândig ver- 
nachlăssigen. Ein solcher Unterricht ist aber von 
Grund aus verfehlt. Willmann verlangt mit Recht, daB 
bei der Gestaltung des Lehrstoffes darauf Rticksicht zu 
nehmen sei, daB smanche Partien der vaterlăndischen Ge­
schichte ein niiheres Verhăltnis zum VolksbewuBsein 
haben sollen.»1) Der entgegengesetzte Standpunkt ist ein 
chauvinistischer Standpunkt und er fiihrt nicht nur zu 
keinem Ziel, sondern eben zu dem entgegengesetzten: die 
so aufgezwungene Geschichte eines teilweise fremden 
Volkes wird gehaBt, und unter diesen Umstănden kommt 
unwillkiirlich auch das alte Prinzip zum Durchbruch: 
nitimur in vetitum, und so erzieht dieser Unterricht statt 
patriotische Biirger im Sinne des Staates, unzufriedene 
Btirger, die die Schule unwillkiirlich zum HaB bringt.

Dasselbe Prinzip schlieBt in der Geographie den ethno- 
graphischen Gesichtspunkt ganz aus, und erhebt den poli- 
tischen zum alleinherrschenden; wiederum etwas, was der 
Pădagogik widerspricht, denn durch die Heianziehung 
der fremden Beziehungen kommt die Betrachtung der

‘) O. Willmann, Didaktik als Bildungslehre. II. Bd. 8. 429-

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



69

lokalen und volkstiimlichen Verhăltnisse zu kurz. Das 
Kind lernt Verhăltnisse kennen, die ihm fremd sind, mit 
denen er nichts zu tun hat, wăhrend die es unmittelbar 
umgebenden Verhăltnisse vernachlăssigt werden. Auf 
diese Art wird aber sowohl fur das Tuncn-, als auch fur 
das AuBenleben des kiinftigen Mannes und Woibes in 
der Schule so gut wie nichts griindliches getan. Indem 
wir diesen einseitigen Standpunkt bekămpfen, sind wir 
aber bereit dem loyalen Standpunkt beizustimmen, welcher 
z. B. die Geschichte der Schweiz beherrscht. Hier wird 
nămlich von der Geschichte eines jeden Kantons aus- 
gegangen und man gelangt so zu der Geschichte des 
Landes; auBerdem betrachtet noch jeder Kanton die Ge­
schichte desjenigen Volkes, dem er der Sprache nach an- 
gehort. Und alles das, ohne jede Gefahr fur den Staat, 
sondern im Gegenteil, zu seinem WohL

8. Durch das genannte Durcheinander verliert in den 
zweisprachigen Schulen der Gesinnungsunterricht seinen 
Boden vollstăndig. Und wenn in diesen Schulen trotz- 
dem etwas geleistet wird, so kommt das davon, daB es 
geleistet werden muB, nicht daB es geleistet werden 
kann. Alles ist aber nur ăuBerlich, fur die Schulinspek- 
tionen, fiir die Priifungen; alles ist scholae sed non vitae.

Was ftir einen geringen Wert alles, was so getrieben 
wird hat, das mag ein Beispiel illustrieren, das sich 
dem Verfasser in einer zweisprachigen Volksschule einer 
lothringischen Stadt dargeboten hat. In der Oberstufe 
wird in einer Stunde aus der Naturwissenschaft liber den 
Specht gesprochen, den die Klasse vor sich hatte. Nach- 
dem die Lektion durchgenommen war, und die Schiiler 
bereits die Beschreibung des Vogels bis auf das kleinste 
machen konnten, bat der Verfasser, die Schiiler dieselbe 
Lektion in ihrer franzbsischen Muttersprache wiederholen 
zu lassen. Das Resultat war, daB von den 30 Schiilern 
kein einziger den franzosischen Namen des Spechts kannte 
und was nicht weniger interessant war, selbst der Lehrer 
kannte ihn nicht. So wurden die Schiiler genotigt bis
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zum Ende nur iiber den »cet oiseau« zu sprechen, hăufig 
stecken bleibend, weil sie nicht die richtigen franzbsischen 
Ausdriicke fiir die deutschen Benennungen die ihnen ein- 
gepfropft wurden, kannten. — Vieles von demjenigen, was 
in der Schule gelernt wird, geht mit der Zeit verloren. 
Womit bleiben aber die Kinder, wenn sie das in der 
Schule Gelernte verlernen, und in der Muttersprache nichts 
mehr gewinnen, als was sie von zu Hause mitgebracht 
haben ?

9. Ein gut Teii des in den zweisprachigen Schulen 
Gelernten griindet sich auf das Auswendiglernen; und 
zwar oft auch dann, wenn die Kinder nicht aus dem 
Buch lesen, sondern wenn sie den Lehrer nur sprechen 
hbren. Das Gehbrte kann sich eben so leicht ins Ge- 
dăchtnis einprăgen, ohne verstanden zu sein, wie auch 
das aus dem Buch gelernte. Weil bei der fremden 
Sprache eine innere Verarbeitung immer mit grbfierer 
Schwierigkeit verbunden ist, so bleibt in den meisten 
Făllen nur der Weg des Auswendiglernens iibrig, was 
natiirlich keinen pădagogischen Wert hat.

Unter diesen Umstănden ist eine Beriicksichtigung 
der pădagogischen Ideale von vorneherein fast gănzlich 
ausgeschlossen, denn sie werden von dem einzigen Ideal, 
nămlich von der fremden Sprache, die nicht als Mittel 
sondern als Ziel des Unterrichts gebraucht wird, in den 
Hintergrund geschoben. Die Vielseitigkeit des Interesses 
zu wecken, vermag der utraquistische Unterricht nur in 
einem ganz geringen Mafie; von der Befestigung des 
sittlich-religibsen Charakters seinerseits kann auch wenig 
die Rede sein. Eben so verhălt es sich mit der Erziehung 
zum Willen und zur Mannhaftigkeit; die Gleichfbrmigkeit 
ist ja der Tod aller Individualităt.

Nimmt man bei all diesem auch auf den Umstand 
Riicksicht, daB die fremden Sprachen die Kinder bei der 
Erlernung, neben Mathematik am meisten ermiiden1), und

’) N. Vaschide, Revue de philosophie. V. 4, 1905. S. 428.
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daB nach den Erfahrungen Spiesers, ein fremdes Wort 
sich zehnmal schwerer erlernen lăBt, als ein neues Wort 
in der Muttersprache1), so stoht man dadurch schon im 
Mittelpunkt der Uberbiirdungsfrage, mit welcher selbst- 
verstăndlich die Gefăhrdung der Gesundheit Hand in 
Hand geht. In diesem Zusammenliange erinnern wir an 
die folgenden Worte Kraepelinst »Es muB im Auge be- 
halten werden, daB nicht jede lăngere Uberanstrengung 
offenbare Krankheit zur Folge haben muB; kaum minder 
gefahriich ist vielleicht die schleichende EinbuBe an 
Arbeits- und Widerstandsfăhigkeit.«2) —Auf diesen Punkt 
werden wir spăter noch zuriickkommen. Vorlaufig mogen 
nur noch einige Worte Mewnanns Platz finden: »Es ist 
natiirlieh, daB die Uberbiirdungsfrage mit dem Problem 
der fortschreitenden Ermudung zusammenhăngt. Die Uber- 
biirdung ist aber keineswegs bloB eine Ermiidungsfrage, 
sie hat auch eine rein pădagogische und eine rein prak- 
tische Seite, die man oft genug nicht genug berticksichtigt 
hat. Nicht nur darin besteht die Uberbiirdung des 
Schulers, daB er durch irgend welche Art des Unterrichts 
ermiidet wird, sondern in der Uberlastung seines Geistes 
mit unnotigem Material, gleichgiiltig ob er das ertrăgt 
oder nicht. Die wahrhaft erschreckenden Ergebnisse, die 
neuerdings bei Priifungen von Rekruten gefunden worden 
sind, bei welchen man die Erinnerung an ihre Schul- 
kenntnisse systematisch festzustellen suchte, zeigen, wie 
viei die Schtller der Volksschule von ihrem Wissen sehr 
bald wieder vergessen. Fast nichts von der 8 Jahre 
lang gepflegten Bildung bleibt hăngen! DaB ist die Wir- 
kung der Uberlastung mit unniitzem Gedăchtnisstoff.«3)

') TI. Spieser, ElsaB-Lothringen als Bundesstaat. S. 66.
2) Kraepelin, Ober geistige Arbeit. S. 20.
3) E. Meumann, Vorlesungen zur Einfiibrung in die esperi- 

mentelle Pădagogik. 2. Bd. S. 127.

Eine Prufung der aus der zweisprachigeu Schule ent- 
lassenen Jugend, wiirde sicher die erschreckendsten Er­
gebnisse zeigen, die iiberhaupt moglich sind, in jeder
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Beziehung. Da dies bis jetzt noch von niemandem ge- 
macht wurde, so konnen wir nur von den allgemeinen 
Resultaten des Utraquismus sprechen.

Versuchen wir es in Folgendem diesen Resultaten 
năher zu treten.

5. Die Resultatc des Utraquismus.
1. Wo neben der utraquistischen Schule auch aufiere 

Faktoren mitwirken, dort kann die Arbeit dieser wesent- 
lich unterstiitzt werden (z. B. in den Vereinigten Staaten 
Nord-Amerikas, in Luxemburg, Belgien usw.), wo aber 
die Familie und die Umgebung so gut wie nichts zur 
Unterstiitzung dieser Arbeit tut, nicht nur, weil sie nicht 
imstande ist, sondern oft auch nicht will1), dort muB der 
Ertrag der Arbeit schon fur die Schule gering sein, und 
wie viei geringer erst fur das Leben.

Man vergegenwartige sich die kleinen Dorfer auf dem 
Lande, mit der einfachen Atmosphâre, mit den geringen 
Bediirfnissen und den vielen Traditionen, mit der Kirche, 
in der meistenteils die volkstumliche Sprache gebraucht 
wird, mit Bewohnern, die eine fremde Sprache nicht 
brauchen und nicht lieben konnen, und neben all dem 
noch mit einer iiberfullten einklassigen Schule in der 
gleichzeitig zwei Sprachen unterrichtet werden miissen. 
Wird hier die physische Moglichkeit vorhanden sein etwas 
Griindliches zu leisten? Konnen hier wirklich mehr als 
»Esel, Klotze und Blocke«2), wie sich Luther drastisch

‘) »Die meisten Eltern in den polnischen Gegenden zeigen sich 
als Gegner der Sehule, . . . weil in der Schule deutsch gelehrt 
wird. . . . Durch das Elternbaus findet also die Schularbeit wenig 
oder gar keine Beachtung und Anerkennung; im Gegenteil erfăhrt sie 
Verunglimpfung, Mifiachtung und hartnăekigen Widersand. Was 
die Schule miihsam aufbaut, roi fit das Elternbaus erbarmungslos 
nieder.« S. »Die zweisprachige Volksschule.« 1897. S. 55.

!) Luther, An die Biirgermeister und Ratsherren aller Stădte in 
deutschen Landen. S. 316: »Was hat man gelernt in hohen Schulen 
und Klostern bisher, denn nur Esel, Klotze und Blocke werden?
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ausdruckt, erzogen werden? Die beste Antwort auf diese 
Frage ist in dem BewuBtsein derjenigen Volker zn 
finden, denen eine zweispracbige Schule aufgezwungen 
wird, nămlich daB diese Schulen »Verduniinungsschulen« 
seien.')

«SchneUer erlernt der erste beste Marketender, Stall- 
knecht und Handwerkerbursche mitten in der Kiichen-, 
Kriegs- und anderen niedrigen Geschăften eine von seiner 
Muttersprache auch noch so verschiedene Sprache, als die 
Schuljugend in vollster MuBe mit hochster Anstrengung 
das biBchen Lateinx* 2), — sagte vor beinahe drei Jahr- 
hunderten Comenius, und die Wahrheit, die diese Worte 
enthalten, besteht auch heute noch. Die Schule, wenn 
sie nicht vom AuBenleben in der Erfullung ihrer Auf- 
gabe unterstutzt wird, kann nichts leisten in bezug auf 
die Aneignung einer fremden Sprache. Zwar wider- 
sprechen die ĂuBerungen der offiziellen Kreise und Be- 
horden in den meisten Făllen diesen Behauptungen. Diese 
suchen nămlich zu beweisen, indem sie sich auf gewisse 
auBerliche Resultate stutzen, daB die zweisprachige Schule 
unbedingt berechtigt ist. So sagt z. B. Halăsx, daB die 
nichtmagyarischen Kinder der magyarischen Sprache »sich 
schon in der Kleinkinderschule bemăchtigen«3), und so- 
gar in einem MaBe, daB sie, wenn sie in die Volksschule 
eintreten, jene »ohne jede Schwierigkeit verstehenx.4) An 
einer anderen Stelle sagt derselbe Verfașser, daB die 
Kinder »in 2—3 Jahren schon gut magyarisch sprechen«5) 
und in gewissen Teilen des Landes »nach Beendigung 
des 2. Schuljahres die magyarische Sprache schon als Om-

Zwanzig, vierzig Jahre hat man gelernt und hat weder lateinisch 
noch deutsch gewuBt®.

4) 1. Rxesnitxck, In der «Zweisprachigen Volksschule®. 13. Jahrg.
S. 50. Und Orsz. ert. April 1907.

2) Bei Ziegler, Geschichte der Pâdagogik. S. 158.
3) F. Halâs^ Allami nepokt. S. 128.
4) Derselbe, Nemzeti âllam es nepokt. S. 17.
5) Derselbe, Allami nepokt. S. 99.
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gangssprache verwenden«.1) Trotzdem, sagt er, »kann 
sich gegenwărtig die fur die Verbreitung der magyarischen 
Sprache und des patriotischen Gefiihls von den Staats- 
schulen geleistete Arbeit nicht in ihrer wahren GrbBe 
cntfalten, weil die Erfolge der Schule meistenteils von 
der Familie und. von der der magyarischen Kultur vbllig 
fernstehenden Umgebung zu nichte gemacht werden«2).

x) F. Halăsx., a. a. O. S. 38.
2) Derselbe a. a. O. S. 100.
s) Prvibilla, Pâdagogische Warte, 1909. 8. 114.
4) Orszâggy ert. 15. April 1907. S. 22.

2. Dieses sind die grbBten Leistungen der utraqui- 
stischen Schule und sie sind, wie leicht ersichtlich, bloB 
ăufierlicher Natur, denn der Erwerb einer fremden Sprache, 
wenn er auch nicht ganz gering ist, bedeutet noch keines- 
wegs eine Aneignung hbherer Kultur. Sie sind nicht so 
erfreulich, wie man es im ersten Augenblick annehmen 
kbnnte. Denn wenn das Kind in der Schule auch bis 
zu einem gewissen Sprachschatz getangt, so ist das noch 
gar kein Beweis, daB es denselben auch auBerhalb der 
Schule verwerten kann. Die Erfahrungen, die an ver- 
schiedenen Orten gemacht wurden, vermbgen das reich- 
lich zu illustrieren. So bekennt z. B. Prxibilla^ daB in 
Schlesien die Polen »nach ihrem Schulaustritte sich der 
deutschen Sprache fast garnicht mehr bedienen«, und 
zwar deshalb, weil sie »ihren eigenen Gedanken in der 
deutschen Sprache Ausdruck zu geben nur mangelhaft 
oder garnicht vermbgen «.3)

Ein rumănisches Mitglied des ungarischen Parlaments, 
das gleichzeitig ein bekannter Schulmann ist, V. Goldiș, 
erzăhlt folgendes: »Ich selbst habe solche Dbrfer gesehen, 
wo es keine rumânischen Schulen gibt, und wo die Kinder 
in Staatsschulen mit magyarischer Unterrichtssprache 
gehen. In diesen Dbrfern konnen die Kinder weder 
rumănisch noch magyarisch sprechen; sie brummen nur«4). 
Desgleicben ăuBert sich ein slowakisches Mitglied des- 
selben Parlaments, F. Skicsak: »Als ich in dem slowa-
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kischen Gebiet Ungarns war, sagten mir die Leute: »Mein 
Herr, unsere Kinder kbnnen sagen: nâgyszer nogy az ti- 
zenhat (viermal vier ist 16), aber wenn wir sie fragen, ob 
sie das auch verstehen, so antwortcn sie uns darauf mit 
neinc1). Zu dieser Uberzeugung muBte auch dor Staats- 
sekretăr im Unterrichtsministerium, 7'7. llalâsx, den wir 
bfters genannt haben, kommen: »Die Resultate, die in 
bezug aut’ die magyarische Sprache und des magyarischen 
Geistes von den staatlicben (= magyarischen) Schulen der 
rein nationalistischen Dbrfer, die von anderen ganz ab- 
geschlossen sind, erreicht werden, gehen zum grbBten Teii 
verloren. Die Kinder lernen in der Schule gut (!) roagya- 
risch sprechen, da sie aber, aus der Schule entlassen, 
nur da noch ein magyarisches Wort hbren, wenn sicii 
ein Eremder in ihr Dori verirrt, oder wenn sie in die 
Stadt kommen, so geht das erreichte schbne Resultat all- 
măhlich verloren.«21

Fiirwahr, wenn in der Schule auch etwas geleistet 
werden kann, in bezug auf die fremde Sprache, nach 
dem Verlassen der Schule verdunstet alles Gelernte, und 
somit ist die ganze Arbeit des Lehrers und die ganze 
jahrelange Quălerei der Kinder nutzlos. Prof. Rein fragt 
sich, beztiglich der franzbsisch-sprechenden Elsăsser mit 
voilem Recht: »Was wird aus den Ergebnissen der harten, 
erfolgreichen Arbeit der Lehrer nach der achulzeit? Denn 
die Kinder hbren zu Hause im Umgang nur Patois. Sind 
sie aus der Schule entlassen, so ist zu fiirchten, dafi alle 
Miihe um das Deutsche nach und nach verloren geht, dafi 
alle Arbeit umsonst war. Nur eine leise Hoffnung bleibt 
bestehen, daB bei den Jiinglingen, die ins Heer eintreten, 
das Deutsche wieder erwacht, ebenso bei den Jungfrauen, 
wenn sie verheiratet und Miitter geworden, ihre Kinder 
zur Schule schicken. Aber das ist nur noch ein schwacher

*) A. a. O., am 8. April 1907. S. 23.
2) F. Ilalâsx.. Allami nepokt. S. 107.
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IIoflhungsschimmer.«1) Unter solchen Umstănden ist die 
AuBorung eines deutschen Lebrers aus dem franzosischen 
Gebiet Lothringen, beziiglich der Bemtihungen der Lehrer 
in den zweisprachigen Schulen dieses Gebietes: »Wir 
arbeiten fur den Wind tind fur die Ehre des Reiches«2), 
recht leicht zu begreifen und zu billigen.

Ein Moment, das in unserem Falie nicht obne jede 
Wicbtigkeit ist, ist auch das Verhalten der beiden Ge- 
schlechter gegeniiber der fremden Sprache. Die Knaben 
haben nâmlich, nachdem sie in der Zwischenzeit von 
Schule und Militar die fremde Sprache fast ganz verlernt 
haben, spăter noch Gelegenheit mit ihr in Verkehr zu 
treten, nâmlich wăhrend der Militărzeit. Ungarn bildet 
eine Ausnahme, insofern ein grefier Teii der Jugend 
wăhrend der Dienstzeit nicht mit der magyarischen, son- 
dern mit der deutschen Sprache in Beriihrung kommt, 
was selbstverstăndlich nicht weniger unangenehm und 
bedriickend ist. — Nun erlernt der Soldat noch einmal 
die fremde Sprache, soweit das mbglich ist, und nacbher 
kehrt er wieder in sein Heimatdorf zuriick, und nimmt 
seine eigene Sprache wieder auf, indem er die fremde 
wieder auf die Seite legt. Das bedeutet noch nicht, daB 
er sie ganz vergessen wird. Anders steht es aber mit 
den Mădchen, die auBer der Schule die fremde Sprache 
garnicht mehr horen, und sie deswegen in verhăltnismăfiig 
kurzer Zeit ganz der Vergessenheit preisgeben. Sie treten 
der fremden Sprache auch sonst mit einem ganz eigen- 
tiimlichen Gefiihl entgegen. In Serbien z. B. »schămen 
sich« die rumanischen Frauen serbisch zu sprechen, ob- 
wohl es dort niemals rumănisches Kulturleben gab, und 
obwohl seitens Rumăniens niemals ein EinfluB auf die 
rumănische Bevolkerung Serbiens geiibt werde. — Auf 
den Umstand, daB die Frauen spăter als Miitter ihren

') W. Rein. Aus den zweisprachigen Schulen im ElsaB (Die 
Woche 1906, Nr. 42).

5) Meine Sehrift, O călătorie prin Alsacia-Lorena. Bukarest 
1909. S. 17.
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Kindern helfen werden sich in der fiemden Sprache ein- 
zuiiben, ist im allgemeinen so gut als nicht zu rechnen.1)

1) «Fiir die weibliche Jugend kann bis jetzt nichts geschehen; 
die lernt, um zu vergessen. Und wenn die groBen Madchen spăter 
einen Hausstand griinden und Miitter werden, werden sie mit ihren 
Kindern patois und franzbsisch sprechen, der Schule aber und ihrer 
Arbeit keine Unterstiitzung angedeihen lassen. Die Schule wird dann 
wieder von vorn anfangen.* Lombard, Zweisprachige Schulen im 
Reichslande. Langensalza 1909.

3. Die bisher erwăbnten Resultate sind aber nicht die 
einzigen und nicht die wichtigsten. Wonn der Utra- 
quismus nur ein Hindernis fiir die Kultur wăre, so kbnnte 
man sich vielleicht noch mit der Uberzeugung trbsten, 
daB die Kultur, oder besser gesagt die durch die Schule ge- 
fbrderte Zivilisation, noch keine Bedingung fiir das Wohl 
der Menschheit ist, und daB diese mit der innoron Kultur, 
die die Natur in den Menschen einpflanzt, nicht zu wett- 
eifern vermag. Der Utraquismus hat aber eine viei tiefer 
greifendere Bedeutung: er trăgt in einem groBen Mafie 
zu der Verweichlichung der Vblker, zu der Erlahmung 
ihrer Geistesfăhigkeiten, zu der Verflachung der Volks- 
seelen, und in einem gewissen Sinne zu der Demorali- 
sierung des von ihm betroflenen Teils der Menschheit bei. 
Dadurch, daB man das Gewicht auf die Fertigkeit in einer 
fremden Sprache, und nicht auf den Inhalt der Kultur 
legt, folgt unbedingt eine Erniedrigung des Bildungsideals. 
Mbge das vorlăufig durch einen einzigen Fall bestătigt 
werden, den Herbart von einem englischen Knaben, der 
infolge seiner unverniinftig betriebenen Zweisprachigkeit 
seine ganze Erziehung verpfuscht hat, bestătigt. Er sagt: 
»Ein interessantes pădagogisches Phănomen hat im letzten 
Halbjahr der Sohn eines hier in der Năhe lebenden Eng- 
lănders dargeboten. Dieser mehr als 12jăhrige, lang auf- 
geschossene, und schon deshalb schwache Knabe, war 
etwa 4 Jahre lang bei deutscben Predigern in Pension 
gewesen, hatte dariiber sein Englisch fast verlernt, und 
vom Deutschen sich nur die allerrohesten Ausdriicke der
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untersten Volksklasse angeeignet. . . . AIs mir allmăhlich 
dio ganze Roheit dieses Menschen, der manchmal ein 
Wilder zu sein schien, offenbar wurde, muBte ich er- 
schrecken, ihn ins Haus genommen zu haben. . . . Das 
grbBte Ungliick dieses Knaben bestand darin, dafi er 
eigentlich keine Muttersprache hatte.c1)

*) Herbarts Samtliche'Werke, Ausg. Kehrbach. 14. Bd. S. 180.
2) W. Rein in ItuJ.ands. Deutschtum und Franzosentum im ElsaB- 

Lothringen. S. 121.
3) Bei Spieser, a. a. O., S. 19 und Dr. Petersen, Die «Doppel- 

kultur« und »Doppelsprachigkeit« in ElsaB-Lothringen (Beilage der 
Munch. Neust. Naehr. Nr. 78. 1908).

Viei deutlicher lassen sich die Resultate des Utra- 
quismus in dem Leben ganzer Vblker verfolgen. Die 
unleugbare magistra vitae vermag uns deutlich zu be- 
weisen, dafi noch nie ein Volk, dafi in seiner Brust zwei 
Seelen trug etwas Grofies geleistet hătte auf seeliscben 
Gebieten.2) Schon im Jahre 1830 scbreibt Graf Dilrck- 
heim iiber sein Heimatland ElsaB folgendes: »Der Dua- 
lismus in Sprache, Erziehung und Lebrmethode gereicht 
den Elsăssern zum grbBten Schaden. Mau wird nur stark 
und vollkommen in der Muttersprache. Wird diese ver- 
nachlăssigt, so bildet sich der Mensch nur halb heran, es 
entwickeln sich seine Naturanlagen viei schwerer und 
langsamer. Auch sehen wir seit der Einfiihrung der fran- 
zbsischen Sprache immer weniger bedeutende Mănner in 
unserem năheren Vaterlande erscheinen.«3)

Diese Keime, von denen Durckheim vor 80 Jahren 
sprach, haben sich im Laufe der Zeit weiter entwickelt, 
und heute lăfit sich iiber die Friichte der Zweisprachig- 
keit im ElsaB viei genauer sprechen. So scbreibt Kapp 
in einer Studie iiber das Elsăsser Biirgertum folgendes: 
»Der Elsăsser hatte als deutsch-franzbsisches Doppelwesen 
Eigenschaften ganz entgegengesetzter Art ausgebildet. Er 
war vorsichtig, tastend, ja unsicher im Vergleich zum 
Altdeutschen; gegeniiber der Aktivităt, die dem Ein- 
gewanderten eigen war, war etwas Passives in dem
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elsăssischen Wesen.*1) Blocher sagt beziiglich dieser 
Unsicherheit: »Die Doppelsprachigkeit erzeugt innere 
Unsicherheit und schafft eben das Doppelwesen, das in 
jedem Augenblicke bereit ist je nach Bediirfnis und 
Umstănden der jedesmaligen Umgebung das deutsche 
oder das franzosische Gesicht zu zeigen.«2) Und Kapp 
făhrt fort: »Man ist im ElsaB in Gefahr, Gebildete im 
vollen Sinne des Wortes immer weniger zu haben als 
anderswo.«3) Die Mischkultur des zweisprachigen clsăssi- ' 
schen Biirgertums ist keine wahre Kultur, sondern »nur 
ein trauriger Abklatsch franzbsischen Geisteslebens, franzb- 
sischer Halbkultur, die schlimmer ist als keine Kultur.*4) 
Dieses Biirgertum kann sich im Wettbewerb, im Kon- 
kurrenzkampf mit dem sprachlich und geistig einheit- 
lichen Schichten nicht behaupten, es muB ins Hinter- 
treffen geraten gegeniiber denen, die ihre natiirliche Ent- 
wicklung nicht durchbrochen haben, aus einem Holz, 
einem GuB, und einem Geiste sind.5) Dieses Biirgertum 
hat keine Expansionskraft, sein Geschick ist besiegelt, es 
ist in seiner sprachlichen Gespaltenheit, Gebrochenheit 
und Zwitterhaftigkeit hoffnungslosem Siechtum verfallen.«(:) 
— Der Grund fiir diese «allgemeine Verkiimmerung in 
geistiger und seelischer Beziehung«7) ist die Zweisprachig- 
keit, die ihm den festen Boden unter den FiiBen entzogen 
hat. »Sie ist fiir ElsaB, sagt Blocher., nichts geringeres 
als Selbstverstiimmelung und Mord am Volkstum.«8) — 
Das hat sich auch in der Geschichte der Literatur des 
Elsasses gezeigt. So wird z. B. von Strafiburg geschrieben: 
»Im 19. Jahrhundert ist die Tâtigkeit StraBburgs auf dem

J) II7. Kapp, Das elsăssische Biirgertum. S. 14.
2) Blocher, Das ElsaB und die Zweispraehigkeit. S. 14.
3) Kapp, a. a. O. S. 17.
4) Derselbe, ebendort.
6) Derselbe, a. a. O. S. 19.
6) Derselbe, a. a. O. S. 23.
’) Dr. Petersen, a. a. O.
8) Blocher, a. a. O. S. 8.
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Gebiet der schbnen Literatur unbedeutend gewesen: Der 
Versuch, die Sprachen und damit die Gedankenwelten 
zweier Volker sich ganz zu eigen zu machen, verschlang 
fast alle geistige Kraft und muBte miBlingen.«r)

Dasselbe, was von ElsaB gesagt wurde, gilt auch fur 
andere Gebiete, wo zwei Sprachen, zwei Kulturen und 
zwei Gesinnungen sich durchkreuzen. So verhălt sich 
die Sache mit Luxemburg, wo es zwar an einem regen, 
wirtschaftlichen Leben nicht fehlt, wohl aber an einem 
hbheren schaffenden Kulturleben. »Luxemburg hat im 
Laufe der Zeit zwar die besten Droschkenkutscher fur 
Paris, aber auf geistigem Gebiete keine Grbfien mehr 
hervorgebracht,«* 2 3) seitdem die Sprachzwitterhaftigkeit ihren 
volligen Triumpf gefeiert hat. Ein sehr viei sagendes 
Beispiel bietet auch die zweisprachige Westschweiz, der 
Ostschweiz gegeniiber, die deutsch ist: »Der Westen hat 
zwar Kiinstler, Staatsmănner und Gelehrte hervorgebracht, 
aber nicht einen einzigen Dichter oder Prosastilisten von 
Bedeutung.«s) Eben das beweisen die folgenden Ă.uBe- 
rungen eines Schleswig-Holsteiners: «Faktisch war fur 
uns die Zweisprachigkeit ein Kulturhemmnis, und so ist 
Nordschleswig durch mehrere Jahrzehnte hindurch ein 
Hinterwăldlerland gewesen.«4) Dasselbe kann von einem 
guten Teii der Vereinigten Staaten gesagt werden, wo 
das Durcheinander der Volker zwar die hbchste Ent- 
wicklung der Industrie und des Handels hervorgerufen 
hat, wo aber die geistigen und besonders die sittlichen 
Giiter auf einem wenig entsprechenden Hbhepunkt stehen. 
Prof. Rein sagt in bezug auf diese Zustănde; «Industrie 
und Technik bltihen und der Wohlstand wăchst. Gut, 
aber wo sind die Dichter, die Philosophen und die Heer-

0 E. v. Borries, Geschichte der Stadt StraBburg. 8. 56.
Blocher, Elsăssisches Tageblatt, dea 16. April 1908. S. auch 

Lombard, Zweisprachige Schulen im Reichslande (Reins Encyklo- 
pădie. X. Bd.).

3) Uf. Lazarus in Spieser, ElsaB-Lothringen als Bundesstaat. S. 67.
4) Die christliche Welt. Nr. 26, 1909.
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schar derer, die Einflufi auf die geistige Gestaltung der 
Menschheit gewinnen?®1) Auf diese Frage gibt die Zwei- 
sprachigkeit die genaue Antwort. Aus oinem vor kurzem 
erscbienenen Buche eines Deutsch-Amerikaners entnehmen 
wir folgende Ăufierungen: «Jeder Deutseh-A merikaner 
weiB aus trauriger Erfahrung, daB es unmbglich ist, zwei 
Sprachen vollstăndig zu beherrschen; eine fremdo Sprache 
kann man nie so vollstăndig bemeistern, wie die Mutter- 
sprache, und je grbBere Anstrengungen mau zu diesem 
Zwecke macht, desto mehr verliert man die Fertigkeit in 
der Handhabung der Muttersprache. Das deutschamerika- 
nische Deutseh und das deutschamerikanische Englisch 
li etern dazu tăglich Betege. . . . Gliicklich der, dem es 
die Verhăltnisse gestatten bei der Erlernung fremder 
Sprachen die vollstăndigere Beherrschung seiner Mutter­
sprache zum Hauptziel zu machen.«2)

1) Bei E. Seholx, Prof. Dr. W. Reiu. Berlin, 1907. S. 20.
2) Robert >S7ctm-Washington, Die Vereinigten Staaten von Europa. 

S. 8. — Sehr charakteristiseh sind die Worte eines belgischen Dichters, 
Quiclo Gexelle, iiber seine zweispraehigen Volksgenossen: »Der Flame 
bat am Ende vom Spiel weder das Eine, noch das Andere.« (S. E. 
Bloeker, Zweisprachigkeit, Naehteile und Vorteile. S. 8.)

3) S. 291.
4) S. 318.

Pad. Mag. 414. Ghibu, Dor modeme Utraquismus. 6

4. Hand in Hand mit dieser kulturellen Verkiimmerung 
schreitet noch eine viei triibere Begleiterscheinung: durch 
das Eindringen fremder Elemente in das reine, unschuldige, 
patriarchalische Leben der Nation geht nicht nur ihre 
Eigenart verloren, samt ihren Traditionen und Gebrăuchen, 
sondern es leidet auch die Seele schweren Schaden; die 
moralische Seite des Lebens wird beeintrăchtigt. Wie 
Pestalo'XM in seinem »Lienhard und Gertrud« von dem 
Untergraben der Fundamente der Unschuld, Zufriedenheit 
und Haussegen des Volkes spricht,3) und wie es ihn 
weiter jammert, daB ailor gute Sinn fiir das Volk sich 
mit jedem Tage mehr auslbscht, alles nur fiir das Ăufiere 
und auf den Schein berechnet, und fiir das innere Wesen 
des Wahren und des Guten keine Seele mehr sorgt4), —

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



82

so wird das durch den Utraquismus dort angerichtet, wo 
bisher das Leben rein, wiirdig und ideal war, wenn auch 
nicht kulturell auf einer hohen Stufe. Die Selbstăndig- 
keit wird gebrochen, statt Ergebenheit, Bestimmtheit, Ent- 
schlossenheit, Mut und Unternehmungslust tritt Bestimmt- 
werden von ăuBeren Impulsen, Mattheit, Passivităt, Un- 
entschlossenheit, Verzagtheit und Furcht ein; die Leute 
verlieren ihr Gleichgewicht und werden allmăhlich so weit 
gebracht, daB sie auf den ideellen Wert der Giiter keine 
Rlicksicht mehr nehmen, sondern nur auf den Nutzen, die 
die Dinge bieten konnen, und auf das Praktische, mogen 
die Wege, die dahin fiihren auch weniger gerade sein.1)

So fiihrt der Utraquismus zu einer Erniedrigung des 
Innenwesens, zu einer Demoralisation, die sich liberali 
immer mehr und mehr geltend macht, — also zu einem 
Zustand, der des Menschen unwilrdig ist. Der Typus des 
Parvenus ist unter diesen Umstănden keine Seltenheit 
mehr. Wir konnen ihm liberali begegnen, zumal dort, 
wo er von den leitenden Faktoren aufgenommen wird. 
So wird auch von den aufiereuropăischen Utraquisten be- 
richtet, daB sie gern in diesen Fluten schwimmen. Foster 
schreibt liber die Ergebnisse des Englischen in Britisch- 
Indien folgendes: »Anstatt ein fdrderndes Unterrichts- 
mittel zu sein, ist Englisch hier oft ein Hindernis ge- 
wesen. Der Nutzen, den viele von der Kenntnis des 
Englischen fur den Handel und ihr soziales Leben er- 
hofften, hatte eine rege Anfrage nach Unterricht im Eng­
lischen zur Eolge gehabt, wegen deren Befriedigung die 
Muttersprachen, besonders in der Vergangenheit, vernach- 
lăssigt worden sind, wăhrend die gewonnenen Kenntnisse 
im Englischen gewohnlich oberflăchlich waren, und mehr 
Schaden als Nutzen stifteten. Eins der nicht wiinschens- 
werten Resultate dieser oberflăchlichen Kenntnis der eng­
lischen Sprache ist das sogenannte educated dandy. 
Jedes Jahr werden die Elementarschulen von vielen

*) S. auch Dr. Karl Storek, Naționale Not im ElsaB. S. 24.
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tausend Schiilern verlassen, die nur eine oberflăchliche 
Kenntnis im Englischen besitzen, und ehrgeizig nach 
Regierungsstellen streben. Die meisten von ihnen, die 
wegen des groBen Andranges der Bewerbcr kcine Stellen 
finden und keine andere Beschaftigung annehmen wollen, 
năhren das mufiige Proletariat der Gemeinde. Wegen 
ihrer Unzufriedenheit mit der bestehendcn Ordnung der 
Dinge und wegen ihres Einflusses, den ihnen die geringe 
Schulbildung liber ihre unwissenden Bewunderer gibt, 
bilden sie eine immer grbBer werdende Gefahr tur Staat 
und Gesellschaft«.T) Was den Drang nach der Erwerbung 
der englischen Sprache anbelangt schreibt Poster: »Nur 
auf seiten der Unternehmungslustigen begegnet man all- 
gemein der Nachfrage nach englischem Unterricht, aber 
fast ausschlieBlich aus dem Grunde, weil sie Regierungs- 
stellen und die damit verbundene hohere soziale Stellung 
und ein bequemes Leben zu erlangen wiinschen«,1 2 * * *) — 
also nicht um sich eine Kultur zu erwerben, nicht um 
hohere Ideale zu verwirklichen, sondern um Flausen- 
macherei und Schmarotzertum zu zuchten.

1) H. Foster a. a. O. S. 29.
2) Derselbe, ebendort. S. 25.
2) Vgl. Bloeher a. a. O. 8. 13. »Bei politischen Gegensătzen

kann die Zweispraehigkeit in den Dienst bewnfiter Heuchelei treten ... .
6*

S. Sind diese Auswtichse des Utraquismus an sich 
schon genligend, so werden sie doch von anderen bei 
weitem iiberragt. Wir meinen damit den eugen Zu- 
sammenhang des Utraquismus mit dem Verlernen der 
Muttersprache und dadurch mit dem Entstehen der Rene- 
gaten, die die abscheulichsten Entartungen des modernen 
Lebens sind. Der Mensch, dem seine Muttersprache nicht 
zu verehren gelehrt, dor zu einer fremden Sprache heran- 
gelockt wird, oft durch die Begiinstigungen, die mit ihr 
verbunden sind, ist sehr leicht dem vollstăndigen Abfall 
von seinem Volkstum ausgesetzt, zumal in solchen Lăndern, 
wo die Politik das auch positiv verlangt.8) Es entstehen 
auf diese Weise ganze Scharen von Menschen, die ihr

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



84

eigenes Volkstum verunglimpfen, Ephialtesnaturen, die 
sieh vor keinem Verrat scheuen. Solche Falie werden 
auch aus Amerika berichtet: «Kinder deutscher Eltern, 
die in einer englischen Schule erzogen werden, ohne 
deutsch zu lernen, werden unfehlbar entfremdet und all- 
măhlich den hăuslichen Einwirkungen entzogen, die zu 
den Hauptquellen der Sittlichkeit gehbren. Ja, es kommt 
nicht selten dazu, daB sie auf ihre deutschen Angehbrigen, 
wie auf alles was deutsch ist, mit Verachtung herab- 
sehen und sich schămen, Abkbmmlinge von Deutschen 
zu seine.1) Derartige Falie, die in Amerika als Aus- 
wiichse der Zivilisation und der iibertriebenen Betonung 
des materiellen Lebens betrachtet werden miissen, sind in 
Lăndern, wo die Politik sie absichtlich betreibt, eine der 
drohendsten Gefahren nicht nur fiir die sittliche Kultur 
an sich, sondern auch fur das Bestehen des Staates.

In den meisten Făllen wăre es ein Irrtum, die Rene- 
gaten als Vorkămpfer irgend einer Idee zu betrachten, 
z. B. der Idee des Weltbiirgertums oder der allgemeinen 
Sprache; nein, sie sind ganz entschieden nur Vorkămpfer 
der Demoraiisierung und des Niederganges. Auch wenn 
sie in gewissen Făllen minder gefăhrlich sind ihrer Tătig- 
keit nach, und wenn sie unbewuBt fiir die Vermischung 
der Stămme arbeiten, verdienen sie keine groBere An- 
erkennung. Denn wenn wir gegebenenfalls auch zu- 
geben mufiten, dafi eine Assimilation mehrerer Stămme 
zu einem einzigen keine sichtbare sittliche Gefahr in 
sich birgt, so verhălt sich die Sache doch so, daB damit 
ein groBer Teii der wertvollsten Giiter des Lebens ver- 
loren geht. Durch das Verzichten auf die urspriinglichen

Heimatgefiihl. Vaterlandsliebe, Freude am angestammten Volkstum 
sind natiirlich beim Zweisprachigen gesehwăcht. Er verhălt sich 
» neutral« gegen das, was andern ein hohes sittliches Gut bedeutet, 
ist er doch immer auch noch anderswo zu Hause als da, wo er gerade 
ist. Kosmopolitische Phrasen und internaționale Gesinnungslosigkeit 
finden den Boden vorbereitet.«

*) Fiefa, Der deutsche Unterrioht in den amerikanisehen Schulen. 
S. 12.

BIBLIOTECA ONISIFOR GHIBU / IRINA CRISTESCU - Ghibu_Digital 2023 https://onisiforghibu.ro



85

Gâben, fremden Eigenschaf'ten zu Liebe, wird das Wert- 
vollste begraben, ohne dafiir einen Gegenwert zu gewinnen. 
Deswegen sagt Kant: »So viei ist wohl mit Wahrschein- 
lichkeit -zu urteilen, daB die Vermischung der Stămme, 
welche nach und nach die Charaktere auslbscht, dem 
Menschengeschlecht, alles vorgeblichen Philanthropismus 
ungeacbtet, nicht zutrăglich sei«.1)

*) Bei Chamberlain, Die Grundlagen des 19. Jahrbunderts. S. 261.
2) Chamberlain, a. a. 0. S. 286.

6. Nur eine oberflăchliche Beobaehtung der Sache kann 
also zu dem Glauben fiihren, dafi eine Vermischung der 
Stămme nur eine einfache Vermischung der Stămme sei; 
griindlich betrachtet ist sie mit einem Auslbschen der 
Charaktere verbunden, was natiirlich keineswegs als ein 
gleichgultiger Faktor fiir die weltgeschichtliche Entwick- 
lung der Menschheit betrachtet werden kann. Chamberlain 
bedauert nicht nur die Mischung der zivilisierten Stămme 
untereinander, sondern auch die Beeinflussung der aufier- 
europăischen Stămme, welche ebenfalls zu einer groBen 
Krisis ftlhrt. Er sagt, indem er gleichzeitig ein Beispiel 
anfiihrt: »Gibt es einen jammervolleren Anblick, als den 
der sudamerikanischen Mestizenstaaten? Die sogenannten 
Wilden von Zentralaustralien fiihren ein weitaus harmo- 
nischeres, menschenwiirdigeres, sagen wir ein »heiligeres« 
Dasein, als diese unseligen Peruaner, Paraguayaner usw., 
Blindlinge aus zwei unvereinbaren Rassen, aus zwei 
Kulturen, denen nichts gemeinsam war«.2)

Die echte Bildung eines Volkes, und dadurch die 
echte Bildung der Menschheit setzt die Entfaltung der 
eigenen Krăfte jedes Einzelnen auf natiirlichen Grund- 
lagen voraus. Jeder Versuch, in ein Volk die Mentalităt 
eines anderen einzupfropfen, ist ein Fehltritt in dem Wege 
zu der Vervollkommnung des Menschengeschlechts, die 
allerdings eine hohere Aufgabe ist, als die vergănglichen 
Utopien der Politik. Gustave Le Bon sagt: »C’est donc 
avec raison que tous Ies peuples arrivbs ă un haut degro 
de civilisation ont soigneusement evite de se meler avec
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des 6trangers«. ’) Jede Kreuzung kann nur schădlich 
wirken, wie das weiter derselbe Soziologe es ausdrtickt: 
»Le premier effet des croisements entre races differentes 
est de detruire l’âme de ces races, c’est-â-dire cet 
l’ensemble d’idees et de sentiments communs qui font la 
force des peuples et sans lequel il n’y a ni nation ni 
patrie «.* 2)

’) Gustave Le Bon, Lois psychologiques de l’evolution des 
peuples. S. 46.

2) Derselbe a. a. O. S. 45.
3) Fichte, Reden an die dentsche Nation. S. 133.

7. Der Utraquismus ist als ein Mittel der unstich- 
haltigen Bestrebungen fur die Assimilation der ver- 
schiedenen Rassen demnach iiberhaupt verwerflich, aber 
ganz nachdriicklich dort, wo er auBer mit den bereits 
angegebenen Gefahren noch mit einer Vergewaltigung 
seitens der Politik verbunden ist.

Was ein Volk, das seine eigene Kultur aufgibt und 
eine fremde sich aneignen will, iiberhaupt ist, das mbgen 
die folgenden Worte Fichtes noch einmal beleuchten: »Ein 
Volk, dem eine fremde Kultur aufgezwungen wird, erhălt 
die flache und tote Geschichte einer fremden Bildung, 
keineswegs aber eine eigene Bildung, und bekommt Bilder, 
fur die es weder unmittelbar klar, noch auch leben- 
anregend sind. Obwohl eine solche Sprache auf der 
Oberflăcbe durch den Wind des Lebens bewegt wird, 
und so den Schein eines Lebens von sich geben kann, 
so hat sie doch tiefer einen toten Bestandteil, und ist, 
durch den Eintritt des neuen Anschauungskreises, und 
die Abbrechung des Alten, abgeschnitten von der leben- 
digen Wurzel«.3)

Aus aliem,' was oben gesagt wurde, ergibt sich, daB 
der Utraquismus, sowohl dort, wo dieser durch die Schule 
aufgezwungen wird, wie auch dort, wo er von den ăuBeren 
Umstănden gezwungen sozusagen natiirlich auftritt, von 
kulturellen, sittlichen und humanităren Gesichtspunkten 
aus betrachtet, unzutrăglich und verwerflich ist.
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B. Der Utraquismus in Ungarn.

1. Der Grund, welcher uns veranlaBt, Ungarn zum 
năheren Schauplatz unserer Betrachtungen zu wăhlen, ist 
ein zwiefacher: zuerst die eigenartige Zusammensetzung 
der Bevolkerung dieses Landes, das eins der ani stiirksten 
polyglotten Lănder Europas ist und trotzdem ein National- 
staat sein will, und zweitens die heftigen Schulkămpfe 
der letzten Jahrzehnte, die den modernen Utraquismus 
am klarsten zu illustrieren vermogen, sowohl in seinem 
Wesen, wie auch in seinen Folgen.

2. Nach der Volkszăhlung von 1900 gibt es in dem 
eigentlichen Ungarn, ohne Kroatien und Slavonien: 
8651 520 Magyaren (von denen 851378 Juden), 3 056108 
Slawen (Slowaken, Serben und Ruthenen), 2 798 559 Ru- 
mânen, 1999060 Deutsche und 333,008 Sonstige — also 
bei 51% Magyaren, 49°/0 Nichtmagyaren. — Jede der 
genannten Nationalitaten hat ihre eigene Sprache, ihre 
eigene Literatur, und ihr eigenartiges Leben. Sie haben 
sich in den letzten Jahrzehnten bedeutend entwickelt.

Die Zahl der Volksschulen ist nach der Zâhlung von 
1903/4 folgende: Die Gesamtzahl betrifft 16 014; davon 
sind Staatsschulen 1761, Gemeindeschulen 1352, von Ver- 
einen erhaltene Schulen 261, Privatschulen 33 und kon- 
fessionelle Schulen 12 607.* 2) Die Staatsschulen haben alle 
die magyarische Sprache als Unterrichtsspracbe, die Ge­
meindeschulen in den iiberwiegenden Făllen ebenfalls.

J) P. Balog. A nepfajok Magyarorszăgon. S. 770.
2) F. Halăsx,, Nemz. âll. es nepokt. S. 5.
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Was die konfessionellen Schulen anbelangt, so ist in 
einom Teii dieser die Sprache der Nationalităten die Unter- 
richtssprache, und zwar in 3000 rumănischen, in 273 
deutschen und in sehr wenig serbischen Schulen. Die 
slowakischen und ruthenischen Schulen haben sich voll- 
stăndig magyarisiert.

3. Die Volksschule in Ungarn ist, wie auch in anderen 
Lăndern, ein Erzeugnis der Kirche. Diese beanspruchte 
ein natiirliches Recht auf die Bildung der Christen und 
bemuhte sich soweit es mbglich war, fur diesen Zweck 
Schulen zu errichten. So hatte schon vor 3 Jahrhunderten 
die katholische und protestantiscbe Kirche in Ungarn eine 
bedeutende Zahl solcher Kulturstătten, und zwar nicht 
nur in den Stădten, sondern oft auch auf dem Lande. 
— Erst die Aufklărungszeit brachte fiir das ungarische 
Volksschulwesen eine Ănderung. Maria Theresia be- 
trachtete die Schule mit anderen Augen; sie sah in ihr 
ein Mittel fiir die Befestigung des weltlichen Staates, ein 
Politicum. Dieser Uberzeugung entsprach die von ihr 
herausgegebene «Ratio educationis« (1777), die das Volks­
schulwesen fiirs erstemal von Staatswegen in die Hand 
nimmt. Nicht den Konfessionen, wie es bis jetzt der Eall 
war, sondern den Nationen Ungarns fălit von nun an die 
Fiirsorge fiir das Schulwesen zu. Jede dieser Nationen, 
»Hungari proprie dicti, Germani, Slavi, Croati, Rutheni, 
Illyri, Walachi« soli von jetzt an das Wohl ihrer Schulen 
sich angelegen sein lassen. Und zwar gewăhrt die »Ratio 
educationis« jeder Nation gleiche Rechte hinsichtlich der 
Unterrichtssprache: jede Nation hat das Recht sich in ihrer 
eigenen Muttersprache zu unterrichten (națio quaelibet, quan- 
tumquidem fieri poterit, propriis instructa sit scholis verna- 
culis, . . . et in scholis omnes linguis utantur propriis).1)

4. Mit dem Anfang des 19. Jahrhunderts schlăgt je- 
doch das Volksschulwesen Ungarns andere Bahnen ein; eine 
Erscheinung, die in dem Wiederaufleben des magyarischen

B Dr. J. Lupaș, Chestiunea școlara in Ungaria (V. Rom., Mârz 
1907). S. 503.
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NationalbewuBtseins begrilndet ist. Die Versuche, die von 
Wien aus gemacht wurden, die Magyaren zu germani- 
sieren, haben die entgegengesctzto Wirkung gehabt: die 
Magyaren erkannten die Gefahr, die sie bedrohte und 
begannen sich vom fremden EinfluB loszulosen und sich 
ihrer nationalen Eigenart nach zu bilden. Dieses Er- 
wachen des NationalbewuBtseins der Magyaren brachte 
die Bestrebungen mit sich, im ganzen Lande das Schul- 
wesen zu nationalisieren, d. h. zu magyarisioron und da- 
durch aus Ungarn einen nationalen Staat zu machen. Die 
letzten Jahre des 18. Jahrhunderts und die erste Hălfte 
des folgenden Jahrhunderts sind von diesem nationalen 
Ideal erftillt. In der Hitzo des Kampfes fur die Er- 
reichung dieses Ideals fehlte es nicht an Ubortreibungen, 
was zu einer steten Reiberei zwischen den Magyaren und 
den anderen Nationalităten des Landes fuhrte, die in den 
Bestrebungen jener eine ernste Gefahr nicht nur fur die 
verschiedenen Nationen, sondern auch fur den ungarischen 
Staat selbst sahen. Und zwar waren es nicht nur die 
Vertreter der Nationalităten, die eine solche Schulpolitik 
aufs heftigste bekămpften, sondern ihnen schlossen sich 
auch aufgeklărte Magyaren an, die das Unnattirliche der 
MaBnahmen einsahen und ihr Vaterland vor einem Eehl- 
tritt warnen wollten. Sie gingen auch von der Uber- 
zeugung aus, daB in einem polyglotten Staat, wie es 
Ungarn war und ist, ein friedliches Gedeihen, in poli- 
tischer wie auch in kultureller Hinsicht, nur durch das 
Gewăhren der Freiheit aller Nationen in bezug auf Religion 
und Sprache, moglich ist. So war es kein geringerer als 
der »groBte Magyare«, Graf Ștefan Sxechenyi, der als 
Vorsitzender der magyarischen Akademie die Worte aus- 
sprach: »Nach dem Zeugnis der Geschichte haben nur 
die fleiBigen, sittlichen und gebildeten Volker eine Ein- 
schmelzungskraft. Besitzt ein solches Volk diese Kraft, 
das nur ăuBerlich wirkt, und das, weil es Grammatik 
unterrichtet, liberali Wappen annăht und alies mit rot- 
weiB-griin (die magyarischen Nationalfarben) schmuckt,
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schon glaubt, daB es Herzen anlockt und Gehirne er- 
obert«?1) Ebenso sagte etwas spăter derjenige Mann, den 
seine Nation den »Weisen des Vateriands« nennt, Fram 
Deâk, folgende Worte, hinsichtlich der Magyarisierungs- 
bestrebungen der Schulen: »Wenn wir die Nationalităten 
Ungarns zwăngen, ihre Kinder liberali und in aliem 
magyarisch unterrichten zu lassen, wiirde das Weiter- 
kommen der Jugend unmoglich; die Eltern wiirden ihr 
Geld umsonst ausgeben, die Kinder wiirden ihre Zeit um- 
sonst verlieren.«2 * * * * *)

Sxechenyi, A magyar Akademia koriil. 8. 40.
2) Deâk F. beszedei, osszegyiijtotte Eoni Mand, 18. VI. S. 39.
!) 1909 ist das 1907 er Volksschulgesetz von dem ungarischen

Unterrichtsministerium in deutscher Sprache herausgegeben worden.
Ihm ist ein Vorbericht beigegeben der die 1868 er Gesetze kurz zu-
sammenfassen will. Dabei muB aber auffallen, dall gerade von
der Pflicht des Staates, selbst Schulen zu errichten fiir die Natio­
nalităten, keine Rede ist, und so heiflt es nur: »das Gesetz verleiht 
den Kirchengemeinden das Recht, in den Schranken der Landesschul- 
gesetze, die Unterrichtssprache festzusetzen.« 8. Die neuen ungari­
schen Volksschulgesetze. 8. 8.

5. Das Resultat dieser Schulkămpfe war ein verhăltnis- 
măfiig loyales Gesetz, das 1868 unter dem Namen von 
«Gesetz der Gleichberechtigung der Nationalităten« gebracht 
wurde, das den letzteren nicht nur die notige Freiheit 
gewăhrte, fiir ihr Schulwesen nach ihrer Eigenart Sorge 
zu tragen, sondern sogar dem Staate die Pflicht auferlegt, 
selber fiir die Errichtung verschiedener Nationalităten- 
schulen zu sorgen. So hieB es hier u. a.: »Der Unter- 
richtsminister hat die Pflicht, in den Staatsanstalten nach 
Moglichkeit dafiir zu sorgen, daB in den groBen Mașsen 
zusammenlebender Staatsbiirger jedweder Nationalităt des 
Vaterlandes in der Năhe der von ihnen bewohnten Gegend 
sich in ihrer Muttersprache bis zum Punkte ausbilden 
kbnnen, wo die hbhere akademische Bildung anfangt.« 
(Art 44, § 17.)8)

Frieden brachte aber dieses Gesetz nicht. Die Kămpfe 
horten nicht auf; die Unzufriedenheit sowohl auf seiten
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der Magyaren wie auch auf dor der Nichtmagyaren machte 
sich auch weiter immer mehr geltend. Zwar wurde 
seitens der letzteren mit grofiem Eifor an dio Errichtung 
neuer Schulen gearbeitet — ein einzigor rumănischer 
Bischof, Andreas Freiherr v. Schaguna, errichtete binnen 
3 Jahrzehnten mitHilfe eines armen und ungebildeten Volkes 
nahe an 350 Volksschulen, und dazu auch noch einige 
hbhere Schulen1), — aber die Bemuhungen der Magyaren, 
die Schulen, trotz des verfassungsmăBigen Gosotzes zu 
magyarisieren, traten immer mehr zutage. So geschah es 
z. B., daB infolge dieser Bestrebungen aus den 1237 
deutschen, und aus 849 deutsch-magyarischen Schulen, 
die es 1869 noch gab, binnen 11 Jahren 701 deutsche 
und 1051 deutsch-magyarische Schulen geworden sind.2)

*) I. L. Situațiunea școlilor românești in Ardeal și țara un­
gureasca, in Neamul rom. lit. 1909. S. 141.

2) Oustav Lindner. in Orszâggy. ert. 24. April. S. 1.

6. Ein neuer Ausbruch fand einige Jahre nachher 
statt: 1879 wurde ein neues und ganz anders gesinntes 
Gesetz gebracht, dessen Hauptinhalt die Bestimmungen sind, 
die die Einfiihrung der magyarischen Sprache als obliga- 
torisches Each in allen Volksschulen des Landes fordern.

Diese MaBnahme vermochte fiir das zarte, noch wenig 
krăftig gewordene Volksschulwesen keine Besserung zu 
bringen, sondern vermehrte nur die Hemmnisse im Wege 
der Schule und trug dazu bei, das Ideal der Bildung den 
Nationalităten schwerer erreichbar zu machen. Sie gab 
zwar den Machthabern eine grbBere Mbglichkeit die be- 
reits begonnene Arbeit der Magyarisierung fortzusetzen: 
dies war aber von verhăngnisvollem EiniluB auf das 
kulturelle und moralische Wohl des Landes: eine betrăcht- 
liche Zahl der Nationalitătenschulen, die bisher mit Er- 
folg gewirkt haben, verloren ihren Charakter, indem sie 
auf ihre urspriingliehe Eigenart verzichteten. So vollzog 
sich z. B. in diesem Zeitraum bei den deutschen Schulen 
folgende Metamorphose: aus den 1237 deutschen und 849 
deutsch-magyarischen Schulen wurden durch das Ein-
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greifen des Staates in den Jahren 1880—85 — 701 
deutsche und 1051 deutsch-magyarische Schulen; zwischen 
1886—90, 657 deutsche und 987 deutsch-magyarische, 
1895 462 deutsche und 797 deutsch-magyarische; 1905 
272 deutsche und 317 deutsch-magyarische Schulen. Im 
Laufe von 36 Jahren verwandelten sich also die 1237 
deutschen Schulen in 272, und die 849 deutsch-naagya- 
rischen in 317; der Rest von 1497 hat sich vollstăndig 
magyarisiert.1) Ebenso ging es den slovakischen Schulen, 
aber mit dem Unterschied, da(i sie alle magyarisiert 
wurden. Nur die rumănischen Schulen haben sich am 
meisten aufrecht erhalten, was den aufiergewbhnlich groBen 
und hartnăckigen materiellen Opfern, die gemacht wurden, 
zuzuschreiben ist. Trotzdem ging auch hier eine gewisse 
Zahl verloren durch das Heranlocken des Staates. Wăhrend 
es 1891 in ganz Ungarn 3083 rumănische Schulen gab, 
sank ihre Zahl bis 1900 auf ungefăhr 3000.

Die Art, in welcher eine nationalistische Schule in 
eine magyarischo Staatsschule (nichtmagyarische Staats- 
schulen gibt es uberhaupt nicht) verwandelt wird, ist ver- 
schieden: entweder vollzieht sich das mit Hilfe der Kirche, 
oder durch das Eingreifen des Staates. Der erste Weg 
wurde eingeschlagen fur die Magyarisierung der deutschen 
und slowakischen Schulen in Ungarn, wo die katholische 
Kirche in slowakische und deutsche (schwăbische) Gemein- 
den magyarisch gesinnte Priester sandte, die die Schulen 
der Magyarisierung preisgaben. Pur die Illustrierung des 
zweiten Weges mbge hier ein einziger Eall angefuhrt 
werden, um ex parte omnes discere posse: »In einer Ge- 
meinde von 166 rumănischen und 14 magyarischen 
Eamilien besteht seit lăngerer Zeit eine rumănische Schule, 
die die Kirchengemeinde erhălt. Plbtzlich kommt der 
Staat und errichtet fiir die 14 magyarischen Eamilien 
eine Staatsschule. In derselben Zeit beginnen aber auch 
die Versuche, die Rumănen an diese Schule heranzulocken,

’) Gustav Lindner, a. a. O.
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indem man ihnen in Aussicht stollt, daB, wenn sie auf 
ihre Schule verzichteten, alles, was dio Schule anbelangt, 
ihnen von Staatswegen geboton werde; sie werden von 
den bisher iiblichen Beitrăgen fiir die Erhaltung der 
Schule befreit, und ihre Sprache bei dom Unterricht voll- 
stăndig beriicksichtigt. Der Staat wollo ja ihnen nur die 
Schwierigkeiten aus dem Wege schaffen. Dio Einwohner 
lassen sich in die Sache ein und schlieBcn ihre bisherige 
Schule. Die Folge ist, daB kurz nachher dio Leute ver- 
pflichtet werden, fiir die Erhaltung der Schule auBer dem 
Beitrag von 80 Hellern noch 5% der Boden- und 5% 
der direkten Steuern zu bezahlen, und zu allo dom wird 
der rumănischen Sprache trotz don Versicherungen und 
trotz den Vorschriften des Gesetzes gar koin Platz ein- 
gerăumt. Alles ist magyarisch. — Die enttăuschten Ein­
wohner bereuen das Begangene, und mbchten gerne zu 
ihrer alten Schule zuriickkehren, aber das wird ihnen nun 
nicht mehr gestattet.c1)

Dieses sind im allgemeinen die Wege, wodurch die 
Nationalschulen magyarisiert werden.2) — Die Staats- 
schu'len werden nicht als Erziehungs-, sondern als Magayri- 
sierungsschulen betrachtet, und fast nur dort errichtet, 
wo sie diese Mission zu erfiillen versprechen. So kommt 
es dann, daB es in dem magyarischen Gebiet fast gar 
keine Staatsschulen gibt, und daB die meisten in den 
nationaiistischen Gegonden sind, wo sie alle auf dom ge- 
zeigten Wege aufgestellt wurden.

’) Aus einem Brief des Herrn A. M. aus Sângătin.
!) Mau stelle diesen Tatsachen die folgendeu fiir die Infor­

mation des Auslandes geschriebenen Worte eines ungarischen Ab- 
geordneten entgegen: »Im Eahmen des Nationalitătengesetzes kann 
jede Nationalităt sich in Ungarn frei entwickeln® (Mimi Weifi, in 
der »Zukunft«, Nr. 49, 1908), ferner die eines kbniglichen ungarischen 
Ministerialrates a. D., Herrn J. Vbsm: »Der ungarisehe Staat opfert 
mit einem Liberalismus und einer Liberalităt, die nur in Amerika 
und hbchstens noch in der Schweiz ihresgleichen finden, jăhrlich 
Dutzende von Millionen aus den staatlichen Geldmitteln, damit den 
anderssprachigen Nationalităten eine Pflegestiitte ihrer sprachlichen 
Eigenart erhalten werde.® (Der Morgen, Berlin 1908. S. 648.)
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7. Dio Folgen dieser Schulpolitik charakterisiert ein 
săchsischer Schulmann wie folgt: »Das tatsăchliche Resul- 
tat des 1879 er Gesetzes war nur eine ernstliche Schădi- 
gung des gesamten Unterrichtserfolges, der sich auch im 
bffentlichen Leben und in der Interessensphare des Staates 
fuhlbar gemacht hat.«') Auch die ĂuBerung Prof. Dr. 
M. HeinMs, dafi »die Magyarisierung der Volksschulen 
wichtiger als die Verbesserung und Verallgemeinerung 
des Unterrichts ișt« hat sich im Laufe der Zeit immer 
mehr und mehr als richtig bewiesen. Aus diesem Magyari- 
sationsbestreben wird iibrigens kein Geheimnis mehr ge­
macht, sondern sie werden zuweilen ofîen anerkannt, so 
wie das z. B. in dem vom Staatssekretăr F. Halâs^ ver- 
faBten semioffiziellen Buch iiber das Staatsvolksschulwesen 
der Fall ist. Mogen hier nur einige Worte aus dem 
Buche angeftihrt werden. In einer slowakischen Gemeinde, 
wo an die Stelle der slowakischen Schule die magyarische 
trat »ist die Magyarisierung in der schonsten Entwick- 
lung«* 2), anderswo »ist die ganze Gegend iiberhaupt fur 
die Magyarisierung gewonnen durch die groBe Zahl der 
Staatsschulen«,3) in einer anderen snicht nur, dafi die 
Staatsschule die magyarische Minderheit schutzt, sondern sie 
magyarisiert sogar die deutsch und slowakisch sprechende 
Jugend«.4) Die Gemeinde N. Berezna »wurde durch die 
Schule magyarisiert«,5) und auch »die Magyarisierung der 
30—40 Tausend Rumănen des Sebes-Korostales ist durch 
die heutigen Schulen, und durch die noch zu errichtenden 
1—2 Staatsschulen nur noch eine Frage der năchsten 
Zeit«.c) Uberhaupt »erfullt die Staatsschule in bezug auf 
die Magyarisierung eine Mission, die nicht zu ersetzen

') Dr. /. Capesius, Die siebenbiirgisch-săchsische Volksschule in 
der Vergangenheit und Gegenwart.

’) F. Halăs^ AII. nepokt. S. 86.
s) A. a. O. S. 91.
4) A. a. O. S. 93.
6) A. a. O. S. 106.
•) A. a. a. O. S. 109.
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ist»,1) und, wiederum: »die Magyarisierung der ganzen 
Bevblkerung (einer Gegend) ist nur Frage dor Zeit«2) usw.

’) Halâsx, a. a. O. S. 112.
2) A. a. O. S 136.
s) A. a. O. S. 83.
4) A. a. O. S. 98.

Wie schon erwăhnt, arbeitet auch dio Kirche, besonders 
die katholische, oft mit der Schule Iland in Hand fiir die 
Magyarisierung. Ilalăsx stellt die Magyarisierungsauf- 
gabe der Kirche auch prinzipiell auf in den Worten: »die 
Kirche kbnnte auch reichlich dazu boitragen, uni die 
naționale (magyarische) Gesinnung zu verbreiten«.3) Weitcr 
berichtet er, wie in slowakischen Kirchen zuerst dio Kirchen- 
lieder, nachher die Predigt magyarisiert wurden unter 
dem EinfluB der Staatsschule. In gewissen Gemeinden 
hat es die Schule so weit gebracht, daB in der Kirche 
xausschlieBlich magyarisch gesungen wird, und sogar bei 
Begrăbnissen werden die Abschiedslieder magyarisch ge- 
sungen«.4)

Diese Fortschritte der Magyarisierung bedeuten aber 
fiir dio Kultur sehr wenig. Sie sind eher ein Riickschritt 
als ein Fortschritt. Bas beweisen die Tatsachen selbst, 
wenn man ihnen auf den Grund geht. So erzăhlt ein 
magyarischer Schulmann folgendes: »Ein ălterer Lehrer 
der auf einer Hochschule in eineni nationalistischen Ge- 
biet tâtig ist, hat die Erfahrung gemacht, daB friiher, in 
den 70 er Jahren, die nichtmagyarischen Kinder, die auf 
die Hochschule (Gymnasium) kamen, die magyarische 
Sprache zwar nicht kannten, im allgemeinen aber nicht 
weniger Kenntnisse besaBen, als es von Kindern, die die 
Elementarschule beendigt haben, verlangt wird. In der 
neueren Zeit, seitdem in den Schulen der Nationalităten 
die magyarische Sprache immer mehr mit Gewalt auf- 
gedrăngt wird, kbnnen die aus der Elementarschule ent- 
lassenen Kinder auch nicht magyarisch, aber ihre Un- 
kenntnis in den anderen Lehrfăchern ist viei grbBer, als 
die des Durchschnitts der Schiiler. Die fiir den Unter-
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richt der magyarischen Sprache angewandte Zeit, ohne daB 
sie za dem ge«viinschten Ziel fiihrt, verhindert das Ein- 
gehen in die anderen Zweige des Unterrichts.«') Wir 
konnten hier auch die Behauptung einer rumănischen 
Zeitschrift anflihren, daB, seitdem die magyarische Sprache 
in die Naționalitătenschule eingefuhrt worden, der Nieder- 
gang der sittlichen und geistigen Bildung derselben immer 
sichtbarer sei.2) Ein Beweis dafiir ist auch eine vor 
kurzem erschienene Sammlung volkstiinilicher Gedichte 
aus Maramureș, einer von Rumânen bewohnten Gegend, 
in der fast lediglich magyarische Schulen wirken. Diese 
Gedichte spiegeln die Mattigkeit eines Bauerntums wieder, 
das physisch, aber besonders psychisch ganz im Sinken 
ist, was in erster Reihe der Unmoglichkeit zuzuschreiben 
ist, sich eine eigene Kultur zu schaffen.3)

Aber der Ruckgang macht sich nicht nur in kultu- 
reller, sondern auch in sittlicher Hinsicht geltend. v. Ldher, 
der in den 80er Jahren eine Studienreise in Ungarn 
machte, konnte nach seinen Erfahrungen zu folgender Uber- 
zeugung kommen : »die Magyarisierung kann iibrigens .... 
recht uble Eolgen haben. Der Rumăne z. B., dem etwas 
aufliegt von dem Idiom der Gewalthaber, wird der ver- 
dorbenste, unsittlichste, gefâhrlichste und widersetzlichste 
Mensch in seiner ganzen Gemeinde, weil er sich nun 
etwas Besseres diinkt, als seine Landsleute. Er hbrt ja 
im Reichstag beteuern, daB »der Magyare sich immer 
auszeichnet, sowohl im Frieden wie in der Schlacht«; er 
liest im »Kelet«, daB die Nichtmagyaren Ungarns ent- 
artet seien im Vergleich mit dem Kernvolk der Magyaren ... 
Allgemein betrachtet aber liegt eben darin das Fiirchter- 
liche, daB die Erfolge der Magyaren zugleich erbarmungs. 
lose Verwiistung hbherer Kultur sind.4)

*) I. Kunfi, Nepoktatăsunk bunei. S. 59.
2) Tribuna, Juli 1908.
s) Tit Eud. Poesii poporale din Maramureș. București 1908.
4) Dr. llud. Hainze. Hungarica. S. 83.
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Dasselbe bestătigt ein ungarischer Abgeordneter von 
der Demoralisierung der Schwaben: »Der Schwabe aus 
dem Banat oder der Bâcska, vvill, sobald or seine Bauern- 
tracht auf die Seite legt, und ,Herronkleider‘ anzieht, 
kein Deutscher mehr sein, sondern Magyare.« ')

Bei der Art und Weise wie die »Erziehung« in der 
Scbule vonstatten geht, sind andero Erfolge auch kaum 
mbglich. Denn die Schule selbst erzieht selir oft absicht- 
lich zur Unsitte, und scheut in ibren Bestrebungen die 
Kinder der Nationalităten zu entnationalisieren, auch vor 
krummen Wegen nicht. Noch ein Beispiel dafur, das 
ein magyarischer Schulmann selbst erzăhlt: »Der Lehrer 
einer Volksschule aus dem nichtmagyarischen Gebiet er­
zăhlt am 16. Mărz in einer Gesellschaft, was fur schdne 
Erfolge seine Tătigkeit aufzuweisen habe. Am 15. Mărz 
fand eine Schulfeier statt, nach deren Beendigung der 
Hauptlehrer den ihn umgebenden schwăbischen Kindern 
diese Frage stellte: »Wohlan Kinder, was wisset ihr von 
dem Deutschen?« Die Kinder antworten alle darauf im 
Chor: »Megis hunczut a memet.« (Der Deutsche ist doch 
ein Hundsfott!!)«* 2) — Ein filrwahr erschreckender Fall, 
wo die deutscben Kinder in der Schule unterrichtet 
werden, wie sie ihren eigenen Volksstamm verunglimpfen 
sollen.3)

*) Orszăggy. ert. 15. April. S. 13.
2) 8. Kunfi, a. a. O. S. 59.
3) Vgl. die folgenden Worte Pestalo'XMS'. «Solange unter den 

Vorgesetzten eine so niedertrâohtige Selbstsucht herrscbt, baben sie 
tausend Mittel in den Hănden, den Geist der schwachen Leute, denen 
man anhelfen solite, zu verderben und alles rnekgăngig zu inaehen, 
was man Gutes anbahnen will« (Lienhard und Gertrud. S. 257).

Pad. Mag. 414. Giiibu, Der moderne Utraijiusmus. 7

8. Unter derartigen Umstănden gingen alle Bemiihungen 
der Schule nur darauf hinaus, daJ3 die magyarische 
Sprache und Gesinnung befbrdert werde; auf die Er- 
ziehung wurde kaum mehr geachtet. Ein magyarischer 
Schulmann bekennt selbst hinsichtlich der Schulaufsicht 
folgendes: »Die staatlichen Schulaufsichtsorgane in Gegen-
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den mit sprachlich gemischter Bevblkerung betrachten es 
allerdings in der Regel als ihre Hauptpflicht, bei ihren 
Inspektionen nur allein den Unterricht im Ungarischen 
(== Magyarischen) in nichtmagyarischen Lehranstalten zu 
iiberwachen. Wenn in diesem Gegenstande der Lehrer 
einigen Unterricbtserfolg aufzuweisen vermag, dann ist er 
geborgen. Ob er im anderen Teile seiner Lehrtătigkeit 
gewissenhaft, geschickt und erfolgreich wirkt, das bleibt 
zumeist ganz unbeachtet.«Wir entnehmen fur die Illu- 
strierung dieser ĂuBerungen, die aus dem Jahre 1894 
stammen, folgenden Fall d.en Verhandlungen des unga­
rischen Parlaments (1907): »Vor einigen Jahren wohnte 
in der Schule einer groBen rumănischen Gemeinde des 
Komitats Torontal auch der Staatsschulinspektor den 
Priifungen bei. Bei dieser Gelegenheit gewann er die 
Uberzeugung, daB die Schulkinder uberhaupt keinen Fort- 
schritt aufzuweisen vermbchten, weshalb er vom Lehrer 
Rechenschaft verlangte und ihn mit Disziplinarunter- 
suchung bedrohte. Am Ende der Priifung kamen die 
Fiihrer der Gemeinde zusammen und sprachen dariiber, 
wie das mbglich gewesen sei, daB die Kinder uberhaupt 
keinen Fortschritt machten? Bei dieser konfidentiellen 
Beratung machte der Staatsschulinspektor dem Lehrer 
Vorwiirfe, daB er nichts geleistet habe, keinen Fortschritt 
erreicht habe, und daB er ihn deswegen unter Disziplinar- 
untersuchung setzen werde. Darauf antwortete der Lehrer: 
,Ich bitte um Entschuldigung, aber meine Aufgabe ist 
nicht zu unterrichten, sondern zu magyarisieren.1 Nach 
diesem Bekenntnis unterblieb die Disziplinaruntersuchung.«2)

') Dr. Schivieher, Die nationalpolitisehen Anspriiehe der Rumănen 
in Ungarn. S. 202.

2) Orsz. ert. 16. April 1907. S. 10.

Bei der Betrachtung dieser Mittel muBte ein magya- 
rischer Schulmann ausrufen, daB der Staat durch eine solche 
Schule nichts anderes bezwecken kbnne, als »die Weiter- 
behaltung der Massen der Nationalităten in Armut und
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Dunkelheit.«x) Denn Staatsbiirgern, die die Hălfte der 
Bevolkerung des Landes ausmachen »eine fremde Sprache, 
die sie iiberhaupt nicht brauchen« aufzuzwingen, und 
dazu noch auf solchen Wegen, das kann keinoswegs einen 
anderen Zweck haben.

9. Aber auch die rein âuBerlichen Resultate ent- 
sprachen den groBen Bemiihungen nicht, und das nicht 
nur in bezug auf die Schulen der Nationalităten, sondern 
auch auf die des ganzen Landes. Denn indem der Staat 
sein Hauptaugenmerk auf die Magyarisierung der natio- 
nalistischen Schulen richtete, in denen, wie schon be- 
wiesen, wenig Wertvolles geleistet vverden konnte, ver- 
nachlăssigte er die Erziehung nicht nur in diesen, sondern 
sogar in denen der Magyaren selbst. So ergab sich, daB 
in Ungarn das magyarische Element auch heute erst in 
der dritten Reihe steht, was die Zahl der Alphabeten an- 
belangt; in der ersten Reihe stehen die Deutschen 
mit 89,31%, in der zweiten die Slowaken mit 84,45% 
und nachher die Magyaren mit 81,33 %.* 2)

’) Kunfi a. a. O. S. 60.
2) Halds%, Nemz. âll. es nepokt. S. 13.
s) G. Bdcsics, A modern Magyarorszâg. 10. Bd. S. 824.

7*

Was binnen 3 Jahrzehnten groBer Bemiihungen und 
ungeheurer Unzufriedenheit in bezug auf die Zunabme 
der Kenntnis in der magyarischen Sprache bei den Nicht- 
magyaren erreicht ist, ist auch ein Beweis der Eitelkeit 
dieser Bestrebungen. In der Tat kannten 1905 von den 
Deutschen nur 36%, von den Slowaken 12%, und von 
den Rumănen 7% die magyarische Sprache.3) Die ver- 
hâltnismăBig groBe Zahl der magyarisch-sprechenden Deut­
schen ist aus der Tatsache zu erklăren, daB viele Deutsche 
in den Stădten wohnen (allein Budapest zăhlt ilber 
100 000) wo sie durch das Leben gezwungen sind magya- 
risch zu lernen; auBerdem lebt das deutsche Element 
nicht ganz in kompakten Massen, wie die Slowaken und 
Rumănen, und drittens gingen bei den ungarischen Deut-
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schen, infolge der Bestrebungen der magyarisch-gesinnten 
katholischen Kirche, alle Schulen verloren. Was die 
Slowaken anbelangt, so ist bei ihnen die Kenntnis des 
Magyarischen, trotz der ausschlieBlich magyarischen 
Schulen, noch aufiergewohnlich gering, was iibrigens der 
Natur der Sache vollstăndig entspricht, weil die Slowaken 
in abgeschlossenen Massen wohnen, wo sich das magya- 
rische Leben nicht geltend machen kann. Und endlich 
was die Rumănen anbelangt, sind die 7°/0 keineswegs 
bei den Landleuten vorhanden, sondern bei den Fuhrern: 
Priestern, Lehrern, Ărzten, Recbtsanwâlten, die sich der 
magyarischen Sprache nicht in der Volksschule, sondern 
auf hoheren Schulen bemăchtigt haben.

Bezeichnend ist auch die Tatsache, daB bei der ge- 
gebenen Lage, ein guter Teii der schulpflichtigen Kinder 
die Schule garnicht besuchen, und zwar -— was am inter- 
essantesten ist — nicht nur bei den Nationalităten, son­
dern ebensoviel bei den Magyaren selbst, und sogar in 
den ersten Bezirken des Landes. So ist die Zahl der 
schulpflichtigen Kinder, die den alltăglichen Unterricht 
versăumen, im ganzen Lande 337954 und 285149 die 
Zahl derjenigen, welche keineFortbilduugsschule besuchen.1) 
Davon entfallen fiir den ersten Bezirk des Landes, fur 
den Pester Komitat, nicht weniger als 29116, und des- 
gleichen ist die Lage auch in anderen magyarischen 
Kreisen. Das ist ein Beweis, um es noch einmal zu 
wiederholen, daB bei den zu angestrengten Bemiihungen 
das Volksschulwesen in den nationalistischen Gebieten zu 
»fordern«, die magyarische Bevblkerung vernachlăssigt 
werden mufi, ohne daB in den ersteren etwas geleistet 
werden konnte.

10. DaB die Resultate, die die Mafinahmen des 1879 er 
Gesetzes in den ganz abgeschlossenen nationalistischen 
Gebieten Ungarns zeitigte, trotz des grofien Optimismus, 
der eine Sache befordern kann, doch nur Scheinresultate

l) Halâsoi, Nemz. 411. es nepokt. S. 13.
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sind, das erkennt auch ein fur das Staatsbildungswesen 
so begeisterter Schulpolitiker wie Ilalâsx,, der den Dingen 
in die Augen sehend zugeben nitiB, dafi »das durch die 
Erlernung des Magyarischen festgesetzto Zici, daB die 
Kinder sich die magyarische Sprache ganz gut aneignen 
miissen, in den nichtmagyarischen Schulen unerreichbar 
ist.c1) Von wahren Resultaten kann er nicht bcrichten; 
er kann sich hbchstens mit solchen Worten trbsten: »Man 
wird wahrhaftig von Freude und Begeisternng orfiillt, 
wenn man in Schulzimmern, die von rumănischen Kindern 
gefiillt sind, den magyarischen Hymnus singen hbrt.«2) 
Er sagt zwar weiter auch folgendes: »l)ie untruglichsten 
Beweise der ăuBerlichen (?) Resultate der (Staats-) Volks- 
schulbildung ist vom nationalen Standpunkt aus die Zu- 
nahme der magyarischsprechenden Individuen unter den 
Nichtmagyaren, und vom Standpunkt der allgemeinen 
Volksbildung die Zunahme der Alphabeten«3), aber von 
»innerlichen« Resultaten spricht er doch nicht, — vielleicht 
deswegen nicht, weil sie gar nicht existieren.

') Derselbe, AII. nepokt. S. 124.
2) Derselbe, a. a. O. S. 115.
3) Derselbe, Nemz. âll. S. 14.

Die Frage des Alphabetismus und Analphabetismus 
ist tibrigens ein sehr beliebtes Steckenpferd der ungarischen 
Schulgesetzgebung: durch die allmăhliche Abschaffung des 
Analphabetismus, die selbstverstăndlich auch durch die 
Staatsschulen befbrdert wird, will man die Existenz- 
berechtigung dieser rechtfertigen, und damit auch auf 
die Steigerung der Kultur hinweisen. — Die Kultur wăre 
ein hbchst leicht erreichbares Gut, wenn sie in der Be- 
herrschung des Schreib- und Lesegeheimnisses stiinde, 
und es găbe heutzutage âuBerst wenig Lente, die keine 
Kultur besăBen. Man konnte viei eher sagen, und 
Rousseau hat es auch zu beweisen versucht, daB eine 
wahre Herzenskultur durch die modernen Mittel eher 
gefăhrdet als befbrdert werden kann, wenn man sich mit 
dem ĂuBerlichen leicht zufrieden gibt. Es bleibt auch
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nach Rousseau noch eine offene Frage, ob statt der ge- 
schulten Bestie, nicht lieber der analphabete Bauer der 
Idyllen und der patriarchalen Zeiten vorzuziehen ist. 
Und wenn man mit den riesigen Fortschritten der Wissen- 
schaften und Kiinste der modernen Welt einen solchen 
Zustand vielleicht doch fur unvereinbar halt, so mufi 
diese Frage doch ernster aufgeworfen werden, als es in 
Ungarn getan wird. Da wird die groBe Zahl der Anal- 
phabeten einfach als ein Zeichen der Unkultur betrachtet, 
und man meint diesen Zustand zu einem Kulturzustand 
zu machen, indem man den Analphabeten das Alphabet 
beibringt. Wir mbchten trotzdem aber behaupten, daB 
der kulturelle Zustand der Analphabeten besser ist, als 
die zwahgsweise beigebrachte Scheinzivilisation, die das 
Herz und den reinen Seelenzustand von friiher ver- 
derbt, und an seine Stelle eitle ĂuBerlichkeiten setzt. 
Damit wollen wir dem Analphabetismus keineswegs das 
Wort reden, sondern nur andeuten, dafi die Frage des 
Ubergangs von ihm zum Alphabetismus eine viei wich- 
tigere ist, als daB sie ohne weiteres gelost werden kbnnte. 
Bei der Verkennung ihrer Wichtigkeit fiihrt man das 
Volk aus dem begnugsamen, patriarchalischen Leben, in 
eine nicht nur intellektuelle, sondern auch moralische 
und materielle Krisis, und kommt von einem analphabeten, 
aber in seinen Gesinnungen gesunden, heitern und zu- 
friedenem Volke, zu einem durch eine oberflăchliche 
Afterbildung entarteten Pbbel, der allen Lastern zu- 
gănglich ist.

Wir wollen uns nicht in eine genauere Betrachtung 
dieser Frage einlassen; es wiirde uns zu weit abfuhren, — 
sondern wir wollen den geschichtlichen Faden, den wir 
mit dem Jahre 1879 unterbrochen haben, weiter verfolgen 
bis zu dem heutigen Tage.

11. Welches die Wege und welches die Resultate der 
30jăhrigen Bemiihungen der magyarischen Sprache war, 
das haben wir bereits gesehen. Im Verlaufe dieser 
3 Jahrzehnte gestalteten sich die Gegensătze immer
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schroffer und schroffer: einerseits behaupteten die mit den 
Resultaten der Magyarisierung unzufriedenen Magyaren, 
dafi die magyarische Sprache und die »patriotische« Er- 
ziehung zu sehr vernachlăssigt werdo, wiihrend anderer- 
seits immer krăftiger die Stimmen dor Nationalităten er- 
schallten, daB die magyarische Sprache die nichtmagyari- 
schen aus der Schule zu sehr verdrănge, und es habo die 
Erziehung und der Unterricht dadurch viol zu leiden. 
Es war die Unzufriedenheit der Magyaren und die Un- 
zufriedenheit der Nichtmagyaren, die beide immer heftiger 
Befriedigung suchten. In das 20. Jahrhundert trat Un­
gara in dieser unklaren Stimmung. Man fiihlte: es muB 
eine Ănderung kommen.

12. Sie kanr auch, diese Ănderung, gleichzeitig mit 
den ersten Bliiten des Jahres 1907. Der damalige und 
jetzige Unterrichtsminister, Graf Albert Apponyi^ ein 
weltbekannter Politiker, legte dem ungarischen Parlament 
ein neues Gesetz betreffend die nichtstaatlichen Volks- 
schulen vor, ein Gesetz, das unter dem Vorwand der 
Regelung der Lehrergehălter, das ganze Volksschulwesen 
von Grund aus neuzugestalten beabsichtigte. Der Urheber 
des Gesetzes war derselbe, der im Jahre 1889, als man 
von den kiinftigen ungarischen Offizieren die vollstăndige 
Kenntnis der deutschen Sprache verlangte, die wichtigen 
Worte ausgesprochen hat, die wir auf Scite 40 —41 angefiihrt 
haben. — Ein Gesetz, als geistiges Produkt eines Menschen, 
der von solchen Uberzeugungen erfullt ist, und dazu auch 
den Mut bat sie aufrichtig auszusprechen, ist, in einem 
Lande mit gemischter Bevblkerung, wie es Ungara ist, 
von allen Gesichtspunkten aus etwas garnicht Uninter- 
essantes.

Nun ist aber das Gesetz nicht ein Ăufbau der ge- 
nannten Gedanken, sondern gerade ein kategorischer 
Widerspruch gegen sie. Was 1889 als eine pădagogische 
Wahrheit aufgestellt wurde, wird jetzt zerstbrt und der 
entgegengesetzte Standpunkt zum alleinherrschenden ge- 
macht. Das Gesetz, sowie es von der magyarischen
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Mehrheit des Parlamenta angenommen und nachher in 
die Praxis eingefiihrt wurde, beruht nămlich auf folgenden 
Grundlagen:

a) In allen nichtmagyarischen Schulen, ungeachtet ob 
sie in einer Gegend sind wo die magyarische Sprache 
bekannt oder garnicht bekannt ist, muB diese in solchem 
Mafie unterrichtet werden, dafi die Kinder nichtmagyari- 
scher Zunge nach Beendigung des 4. Schuljahres ihre 
Gedanken in Wort und Schrift in dieser Sprache ver- 
stăndlich auszudriicken imstande seien (§ 19).

b) Jede Schule und jeder Lehrer ist verpflichtet in 
den kindlichen Seelen den Geist der Anhănglichkeit an 
das ungarische Vaterland und das Bewufitsein der Zu- 
gehbrigkeit zur ungarischen Nation (in erster Reihe), so- 
wie (in zweiter Reihe!) die religiOs-sittliche Denkungs- 
art zu entwickeln und zu stărken. Dieser Gesichtspunkt 
mufi in aliem zur Geltung kommen; zur ăuBeren Kenn-, 
zeichnung dessen ist an allen Schulen, ohne Riicksicht 
auf den Charakter derselben, sowohl liber dem Haupt- 
eingange, als auch in den Lehrsălen an entsprechender 
Stelle das Wappen Ungarns, in den Lehrsălen Wandtafeln 
aus der ungarischen Geschichte anzubringen, ferner an 
Nation al feiern auf dem Schulgebăude die ungarische 
Nationalwappenfahne aufzuziehen. AuBer diesen Abzeichen 
kdnnen blofi die Wappen des Municipiums und der Ge- 
meinde, ferner eine den kommunalen bezw. konfessionellen 
Charakter der Schule, mit den gesetzlich bestimmten 
Ausdriicken bezeichnete ăufiere Aufschrift, und in den 
Lehrsălen etwa die Bildnisse der kirchlichen Oberhirten 
der betreffenden Konfession, kircbliche Insignien, religibse 
Bilder und die zum Unterrichte benotigten Lehrmittel 
angebracht werden, doch diirfen diese keine fremdlăndiscben 
historischen oder geographischen Beziehungen enthalten 
und blofi heimische Erzeugnisse sein (§ 17).

c) Die nichtmagyarischen Schulen konnen von dem 
Unterrichtsministerium unterstiitzt werden, aber nur unter 
der Bedingung, daB sie gewisse Rechte, was die An-
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stellung des Lehrers und den Untorricht in der Mutter- 
sprache anbelangt, aufgeben. So hiingt, wenn das Mini- 
sterium einer Schule einen jăhrlichen ZuschuB von 
200 Kronen gibt, die Bestătigung dos Lehrers von dem 
Minister ab (§ 20). Wăhlt die Kirchengemeindo fiir eine 
solehe Schule einen Lehrer, der diese nicht erhiilt, so 
mufi sie einen zweiten vorschlagen. Wenn sie das nicht 
tut, oder nicht zu tun vermag, ernennt der Minister fiir 
diese Stelie einen Lehrer, den er, wenn os notwendig 
sein solite »mit Gewalt in die Stelie einfiihrt«1).

d) Jeder Lehrer einer nichtinagyarischen Schule kann 
von dem Minister einer Disziplinaruntersuchung unter- 
worfen werden, wenn er sich gewisser Vergehen schuldig 
inacht. Unter diesen ist das wichtigste die Vernach- 
lăssigung des Unterrichts in der magyarischen Sprache, 
d. h. im Sinne des Gesetzes: die Nichterreichung des 
vorgeschriebenen Zieles, daB die Kinder nach 4 Jahren 
diese Sprache vollstăndig beherrschen (§ 22).

e) Die Lehrer sind offentliche Beamte (§ 1) und 
miissen beim Antritt ihres Amtes den folgenden Eid ab- 
legen: »Ich N. N. ordentlicher Lehrer, schwbre bei dem 
lebendigen Gott, daB ich S. Majestăt meinem apostolischen 
Kbnig, meinem ungarischen Vaterlande und dessen Ver- 
fassung mit unerschutterlicher und unwandelbarer Treue 
ergeben bin, die sanktionierten Gesetze und gesetzlichen 
Gebrăuche des Landes befolgen, den gesetzmăBigen Ver- 
ordnungen der vaterlăndischen Behorde, sowie die mit 
meinem Lehramte verbundenen Pflichten stets gewissen- 
haft, treu und piinklich erfiillen, und die meiner Fiirsorge 
anvertrauten Jugend in der Liebe zum ungarischen 
Vaterlande erziehen werde. So wahr mir Gott helfe« 
(§ 32).

f) Den Stoffplan stellen teils die Schulerhalter, teils 
der Minister fest. Was die magyarische Sprache und

’) Noua lege școlara. S. 103. § 38 der minist. Instruktion 
Nr. 76, 000/1907.
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patriotische Erziehung anbelangt, ist vom Ministerium in 
einem besonderen Lehrplan niedergelegt (§ 19).

g) Nene fremdsprachige Schulen durfen iiberhaupt 
nicht mehr errichtet werden (§ 18).

h) Die Schule unterliegt der Aufsicht der politischen 
Behbrden und zwar der des Verwaltungsausschusses. Er- 
reicht z. B. der Lehrer einer nichtmagyarischen Schule, 
was den Unterricht der magyarischen Sprache anbelangt, 
nicht das Resultat, welches das Gesetz verlangt, so begeht 
er ein Disziplinardelikt, das vom VerwaltungsausschuB 
eventuell mit der Absetzung des Lehrers bestraft werden 
kann. Dieselbe Behorde hat zu iiberwachen, ob die 
Handbiicher der nichtmagyarischen Schulen vom Mini­
sterium genehmigt sind oder nicht u. d. m.

Es wtirde zu weit ftihren alles, was das Gesetz ent- 
hălt, anzudeuten. Wir begniigen uns hier deswegen mit 
dem Hinweis auf die Paragraphen aus denen der Geist 
des Gesetzes am meisten zum Vorschein kommt. Be- 
trachten wir diese Paragraphen etwas năher.

ad a) Die »lex Apponyi» stellt, wie eben gezeigt, den 
nichtmagyarischen Schulen die kategorische Forderung 
der Erlernung der magyarischen Sprache binnen 4 Jahren, 
dessen ungeachtet, ob die Schule eine einklassige oder 
eine mehrklassige ist, ob sie in rein nationalistischen oder 
in gemischten Gegenden besteht, ob die Beschaftigung 
der Bevblkerung derartig gestaltet ist, daB sie eine solche 
Forderung gestattet oder nicht, und ob die geschichtliche 
Entwicklung der Schule und des sie erhaltenden Volkes 
dieses zulăBt oder nicht. In dieser Hinsicht gibt es keine 
Wahl und keine Ausnahme. Die Erlernung der Sprache 
ist, wie sich Graf Apponyi in einer Parlamentssitzung 
ăuBerte, eine res iudicata1). Jede Schule muB das 
angegebene Ziel erreichen, sonst ist sie unpatriotisch und 
der Minister hat es im Parlament feierlich versprochen 
«binnen einigen Jahren alle unpatriotischen (= nationa-

’) Orsz. ert. 12. April. S. 10.
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listischen) Schulen zu vernichten« '). Das ist ein Gebot 
des Patriotismus, eine Forderung dos »einheitlichen 
magyarischen Nationalstaates«. Keine anderon Rticksichten 
konnen hier Platz finden, selbst dio pădagogischen nicht. 
Der Referent des Gesetzes maclite in seiner Parlaments- 
rede das eigenartige Zugestăndnis, daB or »uberhaupt zu 
keinem pădagogischen Streit AnlaB goben wolle«2). Bei 
der Verhandlung des Gesetzentwurfes ini Abgoordneten- 
haus fanden auch tatsăchlich gar keine pădagogischen 
Diskussionen statt. Das Gesetz wurde zwar auch von 
pădagogischen Gesichtspunkten aus von den Vertretern 
der Nationalităten angefochten, sie fanden aber bei der 
magyarischen Mehrheit keinen Widerhall. Es sei hochstens 
an die Worte eines magyarischen Abgeordneten erinnert, 
nach welchen das Gesetz den Zweck hătte, die Nationali­
tăten Ungarns »aus ihrer uralten Dummheit empor- 
zuheben«s).

1) A. a. O., 23. April. S. 6.
2) A. a. O., 5. April. S. 8.
8) A. a. O., 7. April. S. 4.

Die angegebene Forderung des Gesetzes wurde spăter 
in Ministerial-Verordnungen năher erklărt, und die 
Heranziehung der magyarischen Sprache in den Mittel- 
punkt des Unterrichts endgiiltig als Dogma festgestellt. 
So hat eine solche Verordnung die Zahl der Stunden fur 
den magyarischen Unterricht folgendermaBen aufgestellt: 
fiir die einklassigen nichtmagyarischen, von Konfessionen 
erhaltenen Schulen, 13 Stunden in der Woche, fur die 
zweiklassigen 21’/2, fiir die dj-eiklassigen 261/2, fiir die 
vier- und fiinfklassigen 32, und fiir die sechsklassigen 
39 Stunden. Dabei ist das StoffausmaB so groB wie in 
den magyarischon Schulen. Hier wurde dieses aber 
sorgfăltig in Portionen eingeteilt, bei denen es an klein- 
lichen Gesichtspunkten nicht fehlte. So wird verlangt, 
daB »kein Halbtag ohne magyarische Sprechiibungen, 
ohne Lesen und Schreiben voriibergehen darf«, und dafi
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dieselben morgens von 8—10 und nachmittags von 2—3 
getrieben werden sollen1), weiter, daB die Kinder in dem 
Magyarischen derartig unterrichtet werden miiBten, daB 
sie am Ende des zweiten Jahres einen lOsilbigen Satz 
in 7—8 Sekunden lesen konnen, am Ende des dritten 
Jahres denselben Satz in 4 — 5 Sekunden, und am Ende 
des vierten Jahres einen Satz von 18—20 Silben in 
7—8 Sekunden2). Von denselben ĂuBerlichkeiten geben 
Kunde die Vorschriften beztiglich der Schulreisen. So 
wird z. B. gesagt, daB bei den Ausfltigen, die die Schiiler 
des dritten Jahrgangs machen, »die Umgangssprache 
selbstverstândlich die magyarische ist«. »Bei dieser 
Gelegenheit — sagt der Wegweiser filr den Lehrplan —, 
geben wir zum erstenmal die Nationalfahne in die Hănde 
der Schiiler und fordern dieselben auf, daB jeder sich 
aus farbigem Papier eine solche Fahne anfertigen soli3). 
Von demselben Gesichtspunkt aus wurde auch folgendes 
Prinzip aufgestellt: »es geniigt eine kleine Oberflăcblich- 
keit oder Unbedachtsamkeit um die Einiibung zu mechani- 
sieren, was in allen Eăchern ein groBer Fehler ist, be- 
sonders aber bei dem Unterricht der magyarischen Sprache.

Was solche »pădagogischen« Anschauungen zu leisten 
vermogen, das mag dahin gestellt bleiben. Das Unmog- 
liche, welcbes vom Gesetze gefordert wird hinsichtlich 
der Erlernung der magyarischen Sprache, wird in den 
nationalistischen Gebieten, wo die Anhănglichkeit an die 
Muttersprache so grofi ist, mit keinem Mittel erreicht 
werden konnen.

Soviel iiber die erste Forderung des Gesetzes.
ad b) Die zweite Forderung ist die patriotische Er- 

ziehung. Was diese Forderung des Gesetzes anbelangt, 
daB nămlich die Schule in der Seele des Kindes die 
Anhănglichkeit an den vaterlăndischen Boden befestigen 
soli, so ist das etwas Selbstverstăndliches. Eine Erziehung,

’) A magyar nyelv tanitâsănak terve. S. 20.
’) A. a. O-, S. 57 und 64.
s) A. a. O., S. 54.
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•die nicht auf dem heimatlichen Boden beruht, ist ja 
iiberhaupt keine Erziehung. Nun liegt aber in dieser 
Auffassung etwas Verkehrtes: Das Gesetz versteht unter 
ihr die Entnationalisierung der Nichtmagyaren, die Ab- 
wendung dieser von ihrem Volkstum und die Erziehung 
im magyarischen Geist. Was dieser aber ist, kann nicht 
leicht festgestellt werden, weil er bei den Fluktuationen 
der Politik in den Augen der verschiedonen politischen 
Parteien nicht etwas Eestes und Einheitliches, sondern 
etwas hbchst Schwankendes und Verschiedones ist. Denn 
wenn z. B. die heute (1909) herrschende politische Partei 
Ungarns von der vorangegangenen Regierung solche 
Worte sagt, wie die folgenden, welche im vollen Parlament 
lebhaften Beifall gefunden haben: »Es ist nicht lange 
her, daB wir eine absolutistische, gesetzwidrige und anti- 
patriotische Regierung hattenc1), und: »Die Epoche der 
vorigen ungarischen Regierung hatte uns als schmerz- 
liche Erbschaft hundertfache Sorten und Arten von 
Korruptionen gelassen (lebhafter Beifall); ich babe die 
Uberzeugung, daB die Geschichte diese Epoche, dank ihres 
charakteristischen Zuges, die Epoche der nationalen Ver- 
welkung und Korruption nennen wird (Beifall)«2), so kann 
man gar nicht sicher sein, daB die kommende Regierung 
von der jetzigen nicht dasselb. sagen konne, und daB 
sie beziiglich des patriotischen Unterrichts nicht etwas 
ganz entgegengesetztes verlangen 1 wird. Wie steht es 
danu mit der patriotischen Erziehung, die von vaterland- 
verrăterischen Regierungen dem Lande aufgezwungen 
wird? Die Frage: Wer erzieht, wenn die politischen 
Parteien »erziehen«? drăngt sich uns unwillkurlich auf, 
ohne daB wir sie gunstig beantworten konnten. Denn 
eine wahre vaterlândische Erziehung ist im Geiste einer 
Parteierziehung gar nicht moglich; sie muB aus dem 
Geist hervorquellen, den wir am anderen Orte nâher be-

*) Orsz. ert. 13. April. S. 8.
*) A. a. O., 24. April. S. 29.
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trachtet haben. — ĂuBere Zeichen (Wappen, Fahnen aus 
Loinwand und Papier) machen eine vaterlăndische Er­
ziehung nicht aus, auch wenn noch die Sprache hinzutritt. 
Und eine auf solche Pfeiler gestiitzte Erziehung in den 
Vordergrund zu stellen, noch vor der sittlich-religibsen 
Erziehung, dies ist einer der grbfiten Fehltritte, die eine 
Gesetzgebung iiberhaupt begehen kann.

ad c) Dieser Paragraph sichert den nichtmagyarischen 
Schulen nur in dem Fall eine Unterstiitzung seitens des 
Ministeriums, wenn die Rechte der Anstellung der Lehrer 
und der Anwendung der Muttersprache aufgegeben werden. 
Dieses Prinzip des: »do ut des« (wir erinnern hier an 
eine Erzăhlung, nach welcher ein hungriger Mensch nur 
unter der Bedingung ein Stiick Brot von einem anderen 
bekommen konnte, wenn er sich ein Auge herausreiBen 
lieB), hat einen hbchst bedenklichen Wert in der Erziehung. 
Fugt man noch den Uberrest des Macchiavellismus, der 
in gewissen Făllen die Einfiihrung eines Lehrers in die 
Schule mit Gewalt durchfiihren will, hinzu, so ergibt sich 
ein vollstiindig klares Bild der Zustănde. Dadurch wird 
aber auch die Lage des Lehrers unhaltbar: seine Freiheit 
ist vollstăndig begraben; er ist nur ein Mittel in den 
Hănden der Behbrden und kann unter ganz unbegriindeten 
Vorwănden abgesetzt werden. So ist die Klage der 
siebenbiirgisch-săchsischen Lehrerschaft am Ende des 
Jahres 1908 leicht verstăndlich: »Auch das abgelaufene 
Jahr hat die heiBersehnte Ruhe und folgerichtige Fort- 
entwicklung unserer Schulzustănde nicht gebracht, sondern 
im Gegenteil, den Lehrer vor aliem unter dem bedrucken- 
den Gefuhl vollkommener Unsicherheit gelassen, das mit 
Zentnerlast sein Herz bedriickte und seine Arbeitskraft 
und Schaffenslust auf das Verderblichste beeinflufite«. 
Diese Lage wurde oft noch verschlimmert durch »die neuen 
Verordnungen, denen oft der gesetzliche Grund fehlt.«x)

') Schul- und Kirchenbote. Kronstadt 1909. Nr. 1. — Die 
letzten Worte berufen sich auf die Tatsache, dal> kaum das ohnehin 
schon strenge Gesetz ins Leben gerufen ist, gewisse Paragraphen mit
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Das ist das Damoklesschwert, das von einer Seite 
droht. Von der anderen aber vorlangen die Schul- 
erhalter, daB in ihren Schulen auch ihro Rochie bewahrt 
bleiben; die Eltern verlangen eine ausgesprochene națio­
nale und religiose Erziehung, — mit einem Wort wahre 
Erziehung. Der Lehrer, der all das zu leisten vermbchte, 
ist aber noch nicht geboren, und wird auch nicht so bald 
geboren werden.

Die jetzigen Lehrer bemuhen sich zwar eifrig, das 
Wort des Evangeliums, daB niemand zweien Herren 
dienen konne, zu widerlegen, aber es gelingt ihnon nicht. 
Wenn man es aber mit Aufmerksamkeit verfolgt, so 
merkt man, wie es in ihrem Leben immer einseitiger 
wird: in den Lehrerversammiungen und Beratungen handeit 
es sich in den letzten Jahren um nichts anderes mehr, 
als um die Methodik des magyarischen Sprachunterrichts; 
alle wichtigen Probleme der Pădagogik treten in den 
Hintergrund. Fur die jahrhundertelangen Bestrebungen 
und Errungenschaften der Erziehungslehre kann er sich 
nicht mehr interessieren, weil seine Aufgabe auf einen 
anderen Boden versetzt wurde.

Und noch etwas Bedenkiiches ist an dieser Sache: 
die einseitige, trockene Arbeit setzt gleichzeitig mit den 
psychischen auch die physischen Krăfte des Lehrers herab.

Wenn Ungarn eine Statistik in bezug auf die letzt- 
erwăhnten Momente besăBe, wurde man unstreitbar aufier- 
ordentlich interessante Ziffern darin finden. Da das nicht 
der Fall ist, konnen wir nur durch Analogien zu ge- 
wissen Streiflichtern gelangen, die unser Bild einiger- 
maBen beleuchten. So ist in Schleswig-Holstein eine stete 
Lehrervolkerwanderung, »eine geradezu panikartige Flucht 
der Lehrer«,1) weil diese die anstrengende Arbeit in den

FuBen getreten wurden. So ist z. B. der § 33, der die sehriftlichen 
Angelegenheiten in den beiden Sprachen verordnet, gesetzwidrig ab- 
geschafft und verlangt, daB jene in nichtmagyarischen Schulen ledig- 
lich in magyarischer Sprache ausgefiihrt werden.

’) Die christliche Welt, 1909. Nr. 26.
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zweisprachigen Schulen nicht lange aushalten konnen. 
So haben z. B. im Verlauf von 5 Jahren (1903—1908) 
von 435 Lehrern nicht weniger als 127 die Provinz ver- 
lassen, und sind in andere, einsprachige Provinzen iiber- 
gesiedelt. Von den Lehrern, die in dănischsprechenden 
Dbrfern wirken, wird nachdriicklich berichtet, dafi sie die 
Arbeit nicht lănger als 5 Jahre aushalten konnen, wes- 
halb sie fortwăhrend wechseln miissen, was fiir den Unter- 
richt natiirlich sehr nachteilig ist.1 2)

') Schleswig-Holsteinisehe Schulzeitung, 1909. S. 95.
2) Lehrproben und Lehrgănge, 1904. 1. Heft. S. 81.

Was in Schleswig die Lage des Lehrers doch einiger- 
maBen erleichtert durch die Mbglichkeit, nach einigen 
Jahren in einsprachige Schulen versetzt zu werden, ist in 
den nichtmagyarischen Schulen Ungarns ausgeschlossen, 
weil die Anhănglichkeit der Lehrer an ihr Volkstum 
nicht zugibt, daB sie es verlassen, — und so miissen 
diese ihr ganzes Leben unter den klăglichsten Umstănden 
seufzen und gleichzeitig mit ihrer Gesundheit kămpfen.

Eine interessante Erscheinung ist auch die, die Prof. 
Miinch bei den Lehrern fiir die neuen Sprachen hin- 
siehtlich der Todesfălle beobachtet hat. Prof. Miinch 
schreibt folgendes: »Die Zahl der Neuphilologen, die zu- 
sammenbrechen, ist sehr grofi: sie sind alle halbkrank. 
Heute kommt die Nachricht von dem und dem: er ist 
kaput, und dann von einem anderen«3). Das ist eine < 
Folge der Anwendung der direkten Methode, die die 
Krăfte des Lehrers sehr in Anspruch nimmt. Wenn bei 
den Gymnasiallehrern, die doch eine beschrănkte Zahl 
von Stunden und von Zbglingen haben, dies der Fall ist, 
wieviel mehr wird das bei den utraquistischen Lehrern 
sein, die sich die ganze Zeit hindurch der direkten 
Methode bedienen miissen und dazu noch, wie es in der 
Mehrheit der Falie ist, in einer iiberfiillten einklassigen 
Dorfschule. Das bezeugen auch folgende Worte der 
«Zweisprachigen Volksschule«, die als ersten Grund
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gegen die Erlernung des Schreiblesens erst in dem 
zweiten Jahre gebracht werden: «Einmal fordern das die 
Lungen des Lehrers; der Lehrer kann nicht ununter- 
brochen Anschauungsunterricht treiben, sofern er sich 
nicht vorzeitig aufreiben soli . .. .« uswJ)

Was den Lehrern die Lage ebenso unhaltbar macht, 
das ist auch die Art und Weise, wie sich die Schul- 
aufsicht seitens der Staatsschulinspektoren vollzieht. Diese 
Inspektoren treiben in den meisten Fâllen Politik tind 
verlangen vom Lehrer und von den Schiilern Unmbgliches. 
Oft iiben sie eine polizeiliche Aufsicbt, die fur den Lehrer 
hochst verletzend sein muB. Einer von ihnen ging sogar 
soweit, daB er die Privatwohnung der Lehrer untersuchte, 
um sich zu iiberzeugen, ob diese keine »verdăchtigen« 
nichtmagyarischen Blătter und Biicher besitzen. Eine 
rumânische Zeitschrift charakterisiert folgendermaBen die 
heutigen magyarischen Staatsschulinspektoren: »Sie ver- 
mbgen gar keine ernsten pădagogischen Ratschlăge zu 
geben, sondern suchen lediglich sich in den Augen der 
Vorgesetzten durch patriotische Deklamationen, mit denen 
ihre Berichte uberfiillt sind, durch unwilrdige Insinua- 
tionen und durch die Verfălschung der Situationen und 
der Dinge zu erheben. Was die Einschiichterung und 
Terrorisieren der Lehrer betrifft, so kennt er gar keine 
Grenzen. Die ungliicklichen Lehrer schweigen und 
stecken ein, und winseln unter der Polizeiregierung dieser 
Streber«.2)

Und zwar geht die Art und Weise der Inspektion 
nicht nur von der Inițiative oder besser gesagt vom 
Strebertum der einzelnen Aufsichtsorgane aus, sondern 
sie enthălt gleichsam ihre Sanktion durch die oberste 
Schulbehbrde, wie es aus der folgenden ministeriellen 
Instruktion fiir Schulinspektionen hervorgeht: »Der Herr 
Schulinspektor muB bei Gelegenheit seiner Schulinspektionen 
aufs genaueste aufpassen:

x) »Die zweisprachige Volksschule«, 1898. S. 269.
3) Tara noastra, Juni 1908.

Păd. Mag. 414. Crhibu, Der moderne Utraquismus. 8
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1. Ob die Lehrer der nichtmagyarischen Schulen die 
magyarische Sprache in dem Mafie beherrschen, dafi sie 
in ihr auch unterrichten kbnnen?

2. Ob sie den vom Ministerium herausgegebenen Lehr- 
plan befolgen?

3. Ob die Methode des Lehrers, im Falie sie mit der 
vom Ministerium vorgeschriebenen Methode nicht iiber- 
einstimmt, zweckentsprechend ist? und

4. Ob die Resultate in der magyarischen Sprache in 
jeder Klasse entsprechen?« ')

Was die Zustănde in den staatlichen Schulen der 
nichtmagyarischen Gegenden sowie in den vollstăndig 
magyarisierten konfessionellen Schulen anbelangt, miissen 
wir noch hinzufugen, dafi in diesen die meisten Lehrer 
Magyaren sind, die die Sprache der Kinder iiherhaupt 
nicht verstehen1 2) und wenn sie dem Ursprung nach keine 
Magyaren sind, miissen sie sich magyarisieren, innerlich 
wie auch ăufierlich, was den Namen betrifft, der nicht 
mehr so sein darf wie der Name der Eltern3). Keiner 
darf ein nichtmagyarisches Blatt oder Buch lesen. In 
den Schulbibliotheken darf sich kein nichtmagyarisches 
Buch finden. Die Vor- sowie die Familiennamen der 
Kinder werden ebenfalls magyarisiert4)-

1) S. Die Instruktion, Nr. 120/00, 1909.
2) Orsz. ert. 16. April. S. 10.
3) F. Halăsz, AU. nepokt. S. 246—328.
4) A magy. nyelv tanitâsânak terve. S. 37.

ad d) Die Forderung, dafi die Kinder sich der magya­
rischen Sprache ganz gut bemăchtigen sollen, wăre unter 
gewissen Umstânden vielleicht keine grofie Ubertreibung; 
wo aber das Kind die fremde Sprache aufierhalb der 
Schule gar nicht hbrt, wo es vielleicht von seinen Eltern 
sogar zum Hafi gegen diese aufgefordert wird, wo der 
Unterschied zwischen den zwei Sprachen so grofi ist, und 
wo der kulturelle wie auch der praktiscbe Wert. so gering 
ist, wie es in Ungarn der Fall ist, dort bemuht sich die 
fremdsprachige Schule vergebens; sie kann hbchstens die
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Erwartungen der Schulinspektoren befriedigen; sie kann 
hbchstens etwas in spem futurae oblivionis leisten. 
Wenn auch ein gewisser »ErfoIg« da ist, er ist nur 
scheinbar ein Gewinn, wie uns das allo Beispiele, die wir 
im Laufe dieser Dissertation betrachtet habon, beweisen.

ad e) Trotz dem Eid und trotz aller ĂuBerlichkeiten, 
denen der Lehrer genug tun muB (man achte auf die 
ausschlieBliche Betonung der patriotischen Soite der Er- 
ziehung durch den Eid), wird an dor Sache wonig ver- 
bessert werden kbnnen. Sie vermbgen die Freiheit des 
Lehrers nur einzuschrănken, aber nicht ihr Gelegenheit 
zu bieten, etwas GroBes und Selbstăndiges zu leisten. 
Wo Paragraphen und Eide die Arbeit des Erziehers be- 
bestimmen, dort kann sich der Geist der Erziehung kein 
festes Haus bauen. Denn er braucht Freiheit und Sonnen- 
schein. . .

ad f) Die Bestimmung des Gesetzes, nach welcher 
der Lehrplan ein doppelter ist, bringt fur den Unterricht 
auch eine groBe Verwirrung. Da die beiden Parteien, 
die Schuierhalter und das Ministerium ihre Gesichtspunkte 
unbedingt behaupten wollen, entsteht eine Summe von 
Arbeit, die unmbglich geleistet werden kann. Der Lehr­
plan des Ministeriums macht so groBe Anspriiche, daB 
von einer Vertiefung des Gelernten kaum noch die Rede 
mehr sein kann. Es handelt sich hier uni einen didak- 
tischen Materialismus, der nur zu einem oden Verbalis- 
mus fiihren kann.

ad g) Der Paragraph, nach weichem in Ungarii keine 
fremdsprachigen Schulen mehr errichtet werden diirfen, 
stellt Ungarn ganz auBerhalb der anderen europăischen 
und auBereuropăischen Lănder, weii es das erste ist, 
welches eine derartige Monopolisierung des Schulwesens 
von Staatswegen unternommen hat. Infolge dieser Ver- 
fiigung darf z. B. »Der deutsche Schuiverein fiir Erhaltung 
des Deutschtums im Auslande»') geschweige denn die

1) Handbuch des Deutschtums im Auslande, passim.
8*
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Nationalităten, in Ungaro gar keine deutsche Privatschulen 
mehr errichten, wie er das in der ganzen Welt ungehindert 
tun kann. Ein neuerdings vurgekommener Fall bestătigt 
auch in der Praxis, was das Gesetz theoretisch aufgestellt 
hat. Im Frtihjahr 1909 handelte es sicii um die Er- 
richtung einer deutschen Privatschule in Budapest, das 
iiber 100 000 Deutsche zâhlt, von denen allein Reichs- 
deutsche mehr als 3000 sind. Das Gesuch um die Ge- 
nehmigung zur Griindung der Schule wurde von dem 
Minister abschlăgig beantwortet, obwohl es fur die groBe 
Zahl der Deutschen bisher keine einzige deutsche Schule 
in Budapest gibt.x)

Ein anderer derartiger Fall, der sich im Herbst 1908 
ereignete, ist folgender; Ein Journalist aus Graz, der in 
Siid-Ungarn Mitglieder fur den deutschen Schulverein 
sammelte, wurde unter Polizeiaufsicht gestellt. Spăter 
ging es ihm vielleicht noch schlimmer.* 2) Vielleicht ist es 
ihm wie der Gemahlin eines rumănischen Reichstags- 
abgeordneten ergangen, welche im Jahre 1909 zu einem 
Monat Gefăngnis und 300 Kronen Geldstrafe verurteilt 
wurde, weil sie von den rumănischen Kindern verlangte, 
das magyarisch Gelernte auch rumănisch zu erzăhlen um 
zu zeigen, ob sie das auch verstehen, oder nur auswendig 
gelernt haben.3)

0 Siebenbiirgisch-deutselies Tageblatt, 1. Februar 1909.
2) Kblnische Zeitung, 27. 11. 1908. 1. Morgenausgabe.
’) Courrier europeeu. Paris, Juni 1909.

Wir erinnern in diesem Zusammenhang an die Worte, 
welche der Urheber der heutigen Schulzustănde auf dem 
Berliner FriedenskongreB (1908) gesprochen hat, um auf 
den Widerspruch hinzuweisen, welche zwischen diesen 
Worten und ihrer Anwendung in Ungaro besteht. Graf 
Apponyi sagt u. a.: » Piele einmal ein Mann aus dem 
Mond, auf die Erde und wurde er mich fragen, welche 
Sprache er lernen solie, um das Kulturleben der Mensch- 
heit auf unserem Planeten zu begreifen, so wiirde ich 
ihm das Studium der deutschen Sprache empfehlen. Denn
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mit dem Studium joder anderen Sprache wiirde er nur 
ein mehr odei weniger groBes, aber immerhin beschrânktes 
Feld iibersehen. Die Kenntnis dor deutschen Sprache 
wiirde ihm allein die Kenntnis der ganzen Kultur, der 
Kultur beinahe aller jetzt noch lebenden Nationen ver- 
mitteln. Es ist also die Eigentiimlichkeit dos doutschen 
Geistes zugleich individuell und universal zu sein, bei 
krăftiger Herausbildung seiner eigenen Individualitat be- 
făhigt zu sein, fremde Volksindividualităton zu schătzen 
und aufzunehmen. Jede Richtung, die dor Schătzung 
fremder Volksindividualităt widerstrebt, ist undeutsch, 
wenn sie sich auch alldeutsch nennen solite. Dasselbe, 
was Deutschland auf dem kulturellen Gcbiot dos Denkens 
leistet, ist es berufen auf dem Gebiet der Politik zu leisten. 
Denn jede Nation kann ihre Politik nur nach ihrer Indi- 
vidualităt feststellen und eine Nation, in der sich eine 
krăftige Individualitat mit der Eâhigkeit vereint, fremde 
Individualitat anzuerkennen, kann keine Politik haben als 
die, die sich nach aufien und nach innen stark zeigt, aber 
zugleich wohlwollend, zugleich freundschaftlich, zugleich 
briiderlich, zugleich verstăndnisvoll gegen alle fremden 
Volksindividualităten.«1)

Der letztgenannte Paragraph schafft, wie wir gesehen 
haben, die Privatinitiative vollstăndig ab und schreibt alles, 
was das Volksschulwesen angeht, lediglich dem Staate 
zu. Was fur Gefahr diese Monopolisierung in sich birgt, 
das haben wir an anderer Stelle gezeigt; hier sei nur 
noch einmal darauf verwiesen. Und endlich:

ad h) Der Eingriff der politischen Behorden in die 
reinpădagogischen Angelegenheiten der Schule ist eine 
MaBnahme, das weder den Unterricht noch dio Erziehung 
zu befordern imstande ist. Er kann die beiden nur in 
der schădlichsten Weise beeintrachtigen.

13. Wir kbnnten damit unsere Betrachtungen iiber 
die neueste Phase der Schulkămpfe in Ungarn schlieBen,

’) Allgemeine deutsche Lehrerzeitung, 1909. S. 57.
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obwohl wir zuzugeben haben, daB es uns nicht gelungen 
ist, ein vollstăndig klares Bild derselben zu geben. Aber 
es handelte sich auch nicht um so etwas, sondern viel- 
mehr um den Geist der Gesetzgebung und des Verfahrens, 
der einen Blick in den Kern des Utraquismus erleichtert. 
Und das glauben wir getan zu haben. Besondere Schliisse 
werden wir aus den dargelegten kaum zu ziehen brauchen, 
denn sie ergeben sich von selbst. Wir kbnnten sie 
hbchstens noch durch die ÂuBerungen eines magyarischen 
Schulmannes zutage treten lassen, der in bezug auf das 
Apponyische Gesetz die Worte gesagt hat: »Wenn auch 
nur ein Zehntel dessen, was diese Arbeit wertvolles ent- 
hălt, verwirklicht wird, so erbffnen sich unseier Volks- 
bildung neue Perspektiven.« x)

Wie die letzten Worte beweisen, ist man in Ungarn 
im Begriff auf 9/10 der Arbeit, die eine naturgemăBe 
Schule leisten kbnnte, zu verzichten, nur um ein Zehntel 
dessen erreichen zu kbnnen, was der Idee der Magyarisie- 
rung zu gute kommt. Hier liegt aber die Gefahr, die 
noch einmal betont werden muB, und zwar eine Gefahr 
nicht nur fur die Nationalităten, die in ihren festesten 
Grundlagen erschiittert werden, sondern ebensoviel fiir 
die Magyaren selbst, fiir welche die Verschmelzung mit 
dem Schutt der fremden Elemente eine Zerstbrung der 
nationalen Seele bedeutet. Ein moderner Geschichts- 
schreiber weist auch darauf hin, dafi »die Magyaren viele 
JDeutschen und Juden dem magyarischen Volkstum ge- 
wonnen haben, wodurch dasselbe aber in seinem 
innersten Kern zersetzt worden ist«.2)

14. Der Natur des Landes entspricht die heute herr- 
schende Schulpolitik mit ihrem Utraquismus nicht. Sie 
vermag nur solche Eruchte zu zeitigen, die der wahren 
intellektuellen und moralischen Kultur vollstăndig wider-

') Bei Dr. J. Oapesius, in dem Eneyklopădischen Handbuch der 
Erziehung, von Dr. J. Loos. 2. Bd. S. 907.

’) Dr. Alb. Wirth bei A. C. Popovici, Die Vereinigten Staaten 
von GroBOsterreich. S. 91.
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sprechen. Die ungarische Schulgesetzgebung muB der 
Natur der Dinge unbedingt Rechnung tragen und an dem 
1868 er Nationalitătengesetz ankniipfend die verschiedenen 
Volksstămme des Landes in die Lage setzen, sich ihren 
Anlagen nach in ihren Muttersprachen zu bilden. Statt 
die Schule als Mittel fur den Kampf nach «nationaler 
Einheit«, welche auch in der Zukunft nur eine Utopie 
bleibt1), zu gebrauchen, soli diese vielmehr nach dem 
Pindarschen AVort: sei was du bist suchen, dem Staate 
treue und aufgeklărte Biirger auf natiirlichen Grund- 
lagen zu erziehen. Nicht durch ĂuBerlichkeiten beginnt 
eine griindliche Staatsverbesserung, sondern mit der Ver- 
edelung der Charaktere, wie Schiller sagte, und diese 
Worte diirften auch fur die Schulgesetzgebung Ungarns 
maBgebend sein. Eine verschlitfene und charakterlose 
Zweisprachigkeit, auch wenn sie moglich wăre, vermag 
diese Forderung nicht zum mindesten zu ersetzen.

’) Prof. Dr. Bade-Marburg stellt mit Recht Ungarn zwisohen 
die Staaten die sgeradezu das Gegenbild von Nationalstaaten bieten«. 
(Der erste deutsehe Eriedenskongrefî zu Jena 1908. 8. 22.)
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C. SchluBbetrachtungen.
Staatssprache und Volkssprache.

1. An aii dem bisher Ausgefiihrten muB allerdings 
noch eine kleine Korrektur angebracht werden: das Ver- 
hăltnis zwischen der Staats- und Volkssprache, die nun 
einmal beide da sind, ist noch nicht vollstandig klar- 
gelegt worden. Der schroffe Gegensatz, der zwischen 
ihnen besteht, muB aber beseitigt werden; das von der 
Natur gegebene notwendige Ubel, daB verschiedene Volker 
in einem Staat leben tniissen, muB einen befriedigenden 
Ausgleich finden, uni dem bellum omnium contra 
omnes ein Ende zu setzen.

Welches konnen nun die Eriedensbedingungen sein, 
die keine Partei verletzen sollen, und die fur das hochste 
Gut aller unbedingt notwendig und gleichzeitig auch 
mbglich sind?

Die vollstandig exklusivistischen Forderungen werden 
diese Frage niemals zufriedenstellend beantworten; sie 
werden den Knoten zerhauen aber ihn nie Ibsen konnen. 
Konzessionen miissen deswegen beiderseits gemacht 
werden, denn gewisse Berechtigungen haben die beiden 
Sprachen. Es handelt sich nur um eine vollig unbefan- 
gene Betrachtung der Dinge, um das Problem, das so viei 
Energie umsonst verzehrt, zu Ibsen.

2. Wenn wir einmal in der Uberzeugung einig sind, 
daB Staatssprache und Patriotismus nicht dasselbe ist, 
und wenn wir einmal das anerkennen, dafi eine fremde
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Sprache nicht eine hbhere Kultur bedeutet, so bleibt der 
fremden Sprache nur ein einzigor unbestreitbarer Wert, 
und das ist der praktiscbe Wert. Vblker loben nicht ganz 
abgeschlossen voneinander; sie miisson inateriell und 
intellektuell miteinander verkehren, und dazu ist eine 
Vermittelungssprache unentbehrlich. Es liegt also auf der 
Hand, daB die Erlernung fremder Sprachen fiir alic die- 
jenigen, welche mit anderssprachigen Individuen in ongorem 
Verkehr stehen, unbedingt notwendig ist. — In einem 
Staat, der von mehreren Nationalităten bewohnt ist, stellt 
sich von selbst die Sprache der Mehrheit in den Vorder- 
grtmd; diese mufi also von allen denjenigen, die sie un­
bedingt brauchen, erlernt werden.

Dies ist das Prinzip, das durch die Natur der Dinge 
selbst gegeben ist. Seine Anwendung unter den ver- 
schiedenen Umstănden hăngt von der Beschaffenheit der 
inneren Bedingungen eines Staates ab. Was z. B. in 
den Vereinigten Staaten von Nordamerika das rege 
Industrie- und Handelsleben moglich macht, das kann in 
anderen Lăndern ganz anders sein. Dort braucht jeder 
die englische Sprache, anderswo braucht aber der Mensch 
im allgemeinen, vielleicht garnicht die Staatssprache, und 
in diesem Wall hat sie fiir ihn gar keinen praktischen 
Wert. In solchen Făllen ist die Erlernung der iStaats- 
sprache ein Zeitverlust.

3. Eine nicht unbedeutende Rolle spielt in dieser 
Erage noch ein Faktor, der die Dinge wesentlich ăndern 
kann, nâmlich der Wert der Staatssprache in dem inter- 
nationalen wirtschaftlichen und kulturellen Leben. Von 
diesem Gesichtspunkt aus wird der deutschen Sprache 
ohne Zweifel ein grbBerer Wert seitens der fremdsprachigen 
deutschen Staatsbtirger anerkannt werden miissen, weil 
sie diese nicht nur fiir das deutsche Staatsleben, sondern 
auch fiir das internaționale Leben bewaffnet, der magya- 
rischen Sprache hingegen, die in Ungarn selbst nur von 
der Hălfte der Bevblkerung gesprochen wird und auBer- 
halb Ungarns ganz unbekannt ist, ein ganz anderer, zumal
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da sie, nachdem sie in dem internationalen wirtschaft- 
lichen und kulturellen Leben keine Rolle spielt, auch an 
sich auf dem geistigen Gebiet nicht so bedeutend ist.

Die Einwendung, die gemacht werden konnte, daB 
z, B. in Ungara alle Staatsbiirger die magyarische Sprache 
brauchten, um mit den Behbrden verkehren zu kbnnen, 
kann mit den wenigen Worten abgewiesen werden, daB 
nicht das Volk um der Beamten willen da ist, sondern 
die Beamten des Volkes wegen, weshalb diese sich die 
volkstiimlichen Sprachen anzueignen haben.

4. Der Glaube, daB durch die Aufzwingung der Staats- 
sprache man andersgesinnte Menschen erziehen konnte, ist 
ein Aberglaube. Trefflich âuBert sich dariiber Prof. Rein, 
der iiber die Lage in ElsaB-Lothringen spricht. Er sagt: 
»Einem franzbsischen Rumpf einen deutschen Kopf auf- 
setzen, oder umgekehrt, ist kein zu erstrebendes Ziel. 
Zudem sind die Elsăsser vom deutschen Standpunkt aus 
zu gut, um nur als Briickenmaterial zu dienen. Jeder 
Franzose, der in deutsches Wesen sich vertieft, kann 
Briickendienste leisten, und umgekehrt auch jeder Deutsche, 
der Frankreich verstehen und schâtzen gelernt hat. Dazu 
bedarf es nicht der Aufopferung eines edlen Stammes.«]j 
Wir stimmen diesen Woiten vollstăndig bei, indem wir 
sie auch auf andere Lănder beziehen: ein Stamm mufi 
viei hoher geschătzt werden, als daB man ihn als Briicken- 
material verwenden konnte.

5. Da eine wahre Erziehung nur in der Mutter- 
sprache und in dem heimatlichen Boden wurzeln kann, 
so soli die Staatssprache nur dort getrieben werden, wo 
sie notwendig und brauchbar ist; unter allen anderen 
Umstănden hat ihre Erlernung keinen Sinn. Um von 
denjenigen, die sie brauchen, gelernt werden zu kbnnen, 
konnte die Staatssprache in alle Volksschulen des Lan des 
als fakultatives Fach eingefiihrt werden. Durch diese

') W. Rein, Das deutsch-franzosische Kulturproblem im ElsaB. 
(Der Tag. 1907. Nr. 287.)
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MaBnahmen wiirde einerseits allen denjenigen, die in 
ihrem Leben die Staatssprache brauchen, Gelegenheit ge- 
boten, sie zu erlernen, und andererseits don Nationalităten 
die Mbglichkeit, sich in naturlicher Weise zu entwickeln. 
In diesem Falie darf die Staatssprache aber nichts mehr 
bezwecken, als die Aneignung der Sprache selbst; sie soli 
nicht suchen die Kinder der Nationalităten in gewisser 
von der Natur der Dinge abweichender Weise zu erziehen 
und ihnen eine andere Seele beizubringen, als die, die 
ihr eigenes Volk hat. Sie soli nicht als Mittcl fur den 
Gesinnungsunterricht dienen, sondern sie soli ein Unter- 
richtsfach wie jedes andere sein, und ihren Zweck in sich 
selbst haben.

Ebenso wie vor einigen Jahrhunderten der beriihmte 
Jenaer Mathematiker, der zugleich ein bedeutender Păda- 
goge war, E. Weigel verlangt hatte, daB »wer nicht 
studieren will, soli nicht mit dem Latein geplagt werden, 
denn inan soli nicht alles liber Einen Kamm putzen®,1) 
ebenso entschieden muB es auch heute heifien: niemand, 
der eine fretnde Sprache nicht braucht, soli mit ihr ge­
plagt werden!

x) E. Weigel, Rechenschaftliche Forschung, woher soviet Un- 
gerechtigkeit und Bosheit komme? S. 18.

2) S. S. 39 dieser Arbeit.
3) Didactica magna cap. XXIX.

6. Auch soli die fremde Sprache nicht eher gelernt 
werden, als bis das Kind seine Muttersprache beherrscht, 
also nicht vor dem 9. oder 10. Lebensjahre. ) Die Mutter­
sprache ist die Sprachmutter, sagte Jean Paul mit vollem 
Recht, da eine fremde Sprache nur durch Ausgehen von 
der Muttersprache mit Erfolg gelernt werden kann. Das 
hat auch Comenius verlangt, indem er die Muttersprache 
dazu bestimmte »als Fiihrerin auf dem Wege nach dem 
Lateinischen zu dienen«. )

2

3
7. Diesem Prinzip folgend hat der Staat die Pflicht 

in alle seine Schulen, welche von Nationalităten be- 
sucht werden, seien sie Staats- oder konfessionelle Schulen,
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die volkstumlichen Sprachen wieder einzufiihren, und so 
ihnen die vollstăndige Freiheit zu geben sich nach den 
Grundsătzen einer wahren, von vergănglichen politischen 
Absichten unbeeinfluBten Pădagogik zu richten.

Dieses ist unserer Uberzeugung nach die einzige loyale 
Lbsung der Frage. Sie allein vermag unter die Volker, 
die sich heute hassen und befehden, den ewigen Frieden 
zu bringen. Denn »die Volker sind im Tempel der 
Menschheit wie năhere oder fernere Nachbarn in einem 
Hause, die einander getreulich aushelfen sollen. Das ist 
die Grundbedingung des gemeinsamen Bestehens und 
Fortschreitens. Es ist aber eine Ehrenfrage hier wie 
dort, daB Einer nicht erborgt oder erbettelt oder gar 
stiehlt, was er selbst beschaffen kann, oder daB er sich in 
der Gemeinschaft nicht zum Aschenbrbdel herabsetzen 
lasse oder selbst herabsetze.«
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93. Keferstein, Dr. H., Zur Frage des Egoismus. 50 Pf.
94. Fritzscbe, R., Prăp. zur Geschichte des groBen Kurfiirsten. 60 Pf.
95. Schlegel, Rektor E., Quellen der Berufsfreudigkeit. 20 Pf.
96. Schleichert, Rektor F., Die volkswirtschaftl. Elementarkenntnisse im 

R alune; der jetzigen Lehrplăne der Volksschule. 70 Pf.
97. Schullerus, Zur Methodik des deutschen Grammatikunterr. (U. d. Pr.)
98. Staude, P., Lehrbeispiele fur den Deutschunterr. nach der Fibel von 

Heinemann und Sehroder. 60 Pf. 2. Heft s. Heft 192.
99. Hollkamm, F., Die Streitfragen des Schreiblese-Unterrichts. 40 Pf.

100. Muthesius, Schulrat K., Schillers Briefe iibsr die ăsthetische Er- 
ziehung des Menschen. 1 M,

101. Bar, Seminardirektor A., Hilfsmittel f. d. staats- und gesellsehafts- 
kundl. Unterriaht. II. Kapital. 1 M.

102. Gille, Rektor, Bildung und Bedeutung des sittliehen Urteils. 30 Pf.
103. Schulze, O., Beruf und Berufswahl. 30 Pf.
104. Wittmann, H., Das Sprechen in der Schule. 2. Aufl. 20 PI.
105. Moses, Dr. med. J., Vom Seelenbinnenleben der Kinder. 20 Pf.
106. Lobsien, Marx, Das Censieren. 25 Pf.
107. Bauer, Rektor G., VVohlanstăndigkeitsiehre. 20 Pf.
108. Fritzsehe, Rektor R., Die Verwertung der Btirgerkunde. 50 Pf.
109. Sieler, Dr., A.Die Pâdagogik alsangewandte Ethik u. Psychologie. 60Pf.
110. Honke, Julius, Friedrich Eduard Beneke. 30 Pf.
111. Lobsien, M., Die mech. Leseschwierigkeit der Schriftzeichen. 80 Pf.
112. Bliedner, Dr A., Zur Erinnerung an Karl Volkmar Stoy. 25 Pf.
113. K. M., Gedanken beim Sehulanfang. 20 Pf.
114. Schulze, Otto, A. H. Franekes Pădagogik. 80 Pf.
115. Niehus, P., Uber einige Măngel in der Rechenfertigkeit bei der aus 

der Schulpflicht entlassenen Jugend. 40 Pf.
116. Kirst, A., Prâparationen zu zwanzig Hey’sehen Fabeln. 8. Aufl. 1 M.
117. Grosse, H., Chr. Fr. D. Schubart als Schulmann. 1 M 30 Pf.
118. Sellmann, A., Caspar Dornau. 80 Pf.
119. GroBkopf, A., Sagenhildung im Geschichtsunterricht. 30 Pf.
120. Gehmlich, Dr. Ernst, Der Gefuhlsinhalt der Sprache. 1 M.
121. Keferstein, Dr. Horst, Volksbildung und Volksbildner. 60 Pf.
122. Armstroff, Stadtsehulrat W., Schule und Haus in ihrem Verhăltnis 

zu einander beim Werke der Jugenderziehung. 4. Aufl. 50 Pf.
123. Jung, W., Haushaltungsunterricht in der Mădehen-Volksschule. 50 PL
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124. Sallwiirk, Dr. E. v., Wissenschaft, Kunst u. Praxis d. Erziehers. 50 Pf.
125. FI ii gel, O., Uber die persbnliche Unsterblichkeit. 3. Aufl. 40 Pf.
126. Zange, Prof. Dr. F., Das Kreuz im Erlbsungsplane Jesu. 60 Pf.
127. Lobsien, M., Unterricht und Ermiidung. 1 M.
128. Schneyer, F., Persbnl. Erinnerungen an Heinrich Schaumberger. 30 Pf.
129. Schab, R., Herbarts Ethik und das moderne Drama. 25 Pf.
130. Grosse, H., Thomas Platter als Schulmann. 40 Pf.
131. Kohlstock, Rektor K., Eine Schiilerreise. 60 Pf.
132. Dost, când. phil. M., Die psychologische und praktische Bedeutung des

Comenius und Basedow in Didactica magna und Elementarwerk. 50 Pf.
133. Bodenstein, K., Das Ehrgefîihl der Kinder. 65 Pf.
134. Gille, Rektor, Die didaktischen Imperative A. Diesterwegs im Lichte 

der Herbartschen Psychologie. 50 Pf.
135. Honke, J., Geschichte und Ethik in ihrem Verhăltnis zueinander. 60 Pf.
136. St au de, Rektor P., Die einheitliche Gestaltung des kindlichen 

Gedankenkreises. 75 Pf.
137. Muthesius, Schulrat K., Die Spiele der Menschen. 50 Pf.
138. Schoen, Lic. theol. H., Traditionelle Lieder und Spiele der Knaben 

und Mădchen zu Nazareth. 50 Pf.
139. Schmidt, Rektor M., Siinden unseres Zeichenunterrichts. 30 Pi.
140. Tews, J., Sozialpădagogische Reformen. 30 Pf.
141. Sieler, Dr. A., Persbnlichkeit und Methode in ihrer Bedeutung fur 

d. Gesamterfolg d. Unterrichts. 60 Pf. [Spracbunterrichts. 65 Pf.
142. Linde, Rektor F., Die Onomatik, ein notwendiger Zweig d. deutschen
143. Lehmann, O., Verlassene Wohnstătten. 40 Pf.
144. Win zer Rektor H., Die Bedeutung der Heimat. 20 Pf.
145. Bliedner, Schulrat Dr. A., Das Jus und die Schule. 30 Pf.
146. Kirst, A., Riickerts naționale und pădagogisehe Bedeutung. 50 Pf.
147. Sallwiirk, Dr. E. von, Interesse und Handeln bei Herbart. 20 Pf.
148. Honke, J., Uber die Pflege monarch. Gesinnung im Unterricht. 40 Pf.
149. Groth, H. H., Deutungen naturwissensch. Reformbestrebungen. 40 Pf.
150. Rude, A., Der Hypnotismus und seine Bedeutung. 2. Aufl. 90 Pf.
151. Sallwiirk, Dr. E. von, Divinitât n. Moralităt in d. Erziehung. 50 Pf.
152. Staude, P., Bedeutung der alttestamentl. Quellenschriften. 30 Pf.
153. Berndt, Joh., Zur Reform des evangel- Religionsuntemehts. 40 Pf.
154. Kirst, A., Gewinnung d. Kupfers u. Silbers im Mansfeldschen. 60 Pf.
155. Sachse, K., EinfluB des Gedankenkreises auf den Charakter. 45 Pf.
156. Stahl, Verteilung des math.-geogr. Stoffes auf eine aehtkl. Schule. 25 Pf.
157. Thieme, Rektor P., Kulturdenkmăler in der Muttersprache fiir den

Unterricht in den mittleren Schuljahren. 1 M 20 Pf.
158. Boringer, Fr., Frage und Antwort. Eine psychol. Betrachtung. 35 Pf.
159. Okanowitsch, Dr. Steph. M., Interesse u. Selbsttătigkeit. 20 Pf.
160. Mann, Dr. Albert, Staat und Bildungswesen in ihrem Verhăltnis zu 

einander im Lichte der Staatswissenschaft seit Wilhelm v. Humboldt. 1 M.
161. Regener, Seminarlehrer Fr., Aristoteles als Psychologe. 80 Pf.
162. Gbring, Dr. Hugo, Kuno Fischer als Literarhistoriker. I. 45 Pf.
163. Foltz, Seminarlehrer O., Uber den Wert des Schonen. 25 Pf.
164. Sallwiirk, Geh. Rat Dr. E. von, Helene Keller. 20 Pf.
165. Schbne,Dr.,DerStundenplanu. seine Bedeutungf. Schule u.Haus. 50Pf.
166. Zeissig, Seminaroberlehrer E., Der Dreibund von Formenkunde,

Zeichnen und Handfertigkeitsunterricht in der Volkssehule Mit einem 
Vorwort von Prof. Dr. O. Willmann-Prag. 65 Pf.
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167. Fliigel, O., Ober das Absolute in den ăsthetischen Urteilen. 40 Pf.
168. Grosskopf, Alfred, Der letzte Sturin und Drang der deutsehen 

Literatul, insbesondere die moderne Lyrik. 40 Pf.
169. Fritzsche, Rektor R., Die neuen Bahnen des erdkundl. Unter- 

riehts. Streitfragen aus alter und neuer Zeit. 1 M 50 Pf.
170. Schleinitz, Dr. phil. O., Darstellung d. Herbart. Iutei essenlehre. 45 Pf.
171. Lembke, Fr., Die Ltige unter besonderer Boriieksichtigung der 

Volksschulerziehung. 65 Pf.
172. Forster, Fr., Der Unterrieht in der deutsehen Rechtschreibung 

vom Standpunkte der Herbartschen Psychologie aus betrachtet. 50 Pf.
173. Tews, J., Konfessipn, Schulbildung und Erwerbstâtigkeit. 25 Pf.
174. Peper, Wilhelm, Uber ăsthetisches Sehen. 70 Pf.
175. Pflugk, Gustav, Die Ubertreibung im sprachlichen Ausdruck. 30 Pf.
176. Eismann, O., Der israelitische Propbetismus in der Volksscbule. 30 Pf.
177. Schreiber, Heinr., Unnatur im hout. Gesangunterricht. 30 Pf.
178. 8 chmieder, A., Anregungen zur psych. Betrachtung d. Sprache. 50Pf.
179. Horn, Rektor, Kleine Schulgemeinden und kleine Schulen. 20 Pf.
180 B otte, Dr. W.. Wert u. Sehranken d. Anwendung d. Formalstufen. 35 Pf.
181. Noth, Erweiterung — Beschrănkung, Ausdehnung — Vertiefung des

Lehrstoffes. Ein Beitrag zu einer noch nicht gelosten Frage. 1 M.
182. Das preuB. Fiirsorge-Erziehungsgesetz unter besonderer Beriicksichtig.

der den Lehrerstand interessierenden Gesichtspunkte. Vortrag. 20 Pf.
183. Siebert, Dr. A., Anthropologie und Religion in ihrem Verhăltnis

zu einander. 20 Pf. [armen Lazarus. 30 Pf.
184. Dressler, Gedanken uber das Gleichnis vom reiehen Manne und
185. Keferstein, Dr. Horst, Ziele und Aufgaben eines nationalen Kinder- 

und Jngendschutz-Vereins. 40 Pf.
186. Botte, Dr. W., Die Gerechtigkeit des Lehrers gegen s. Schiiler. 35 Pf.
187. Schubert, Rektor C., Die Schiilerbibliothek im Lehrplan. 25 Pf.
188. Winter, Dr. jur. Paul, Die Sehadensersatzpflieht insbesondere die

Haftpflicht der Lehrer naeh dem neuen burgerliehen Reeht. 40 Pf.
189. Muthesius, Sehulrat, K., Schulaufsicht und Lehrerbildung. 70 Pf.
190. Lobsien, M., Uber den relativen Wert versch. Sinnestypen. 30 Pf.
191. Schramm, Rektor P., Suggestion und Hypnose nach ihrer Er- 

scheinung. Ursache und Wirkung. 80 Pf.
192. St aude, P., Lehrbeispiele fur den Deurschunterricht nach der Fibel 

von Heinemann und Schrbder. (2. Heft.) 25 Pf. 1. Heft s. Heft 98.
193. Picker, W., Uber Konzentration. Eine Lehrplanfrage. 40 Pf.
194. Bornemann, Dr. L., Dbrpfeld und Albert Lange. 45 Pf
195. Lesser, Dr., Die Schule und die Fremdworterfrage. 25 Pf.
196. Weise, R., Die Fiirsorge d. Volkssehule fur ihre nicht schwachsinmgen 

Nachziigler. 45 Pf.
197. Staude,P., ZurDeutung d. Gleichnisreden Jesu in neuerer Zeit. 25 Pf.
198. Schaefer, K., Die Bedeutung der Schiilerbibliotheken. 90 Pf.
199. Sallwiirk, Dr. E. v., Streifziige zur Jugendgeschichte Herbarts. 60 Pf.
200. Siebert, Dr. O., Entwickelungsgeschichte d. Menschengeschlechts. 25Pf.
201. Schleichert, F., Zur Pflege d. ăsthet. Interesses i. d. Schule. 25 Pf.
202. Mollberg, Dr. A., Ein Stiick Schulleben. 40 Pf.
203. Richter, Oberlehrer O., Die naționale Bewegung und das Problem der 

nationalen Erziehung in der deutsehen Gegenwart. 1 M 30 Pt.
204. Gille, Rektor Gerh., Die absolute GewiBheit und Allgemeingiltigkeit 

de? sittl. Stammurteile. 30 Pf.
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205. Schmitz, Rektor A., Zweck und Einrichtung der Hilfsschulen. 30 Pf.
206. Groase, H., Ziele u. Wege weibl. Bildung in Deutschland. 1 M 40 Pf.
207. Bauer, Rektor G., Klagen iiber die nach der Schulzeit hervortretenden 

Măngel der Schulunterrichtserfolge. 30 Pf.
208. Busse, H., Wer ist mein Fiihrer? 20 Pf.
209. Friemel, Rektor Rudolf, Schreiben und Schreibunterricht. 40 Pf. 
210- Keferstein, Dr. H., Die Bildungsbedtirfnisse der Jugendliehen. 45 Pf.
211. Dannmeier, H., Die Aufgaben d Sehule i. Kampf g. d. Alkoholismus.

2. Auflage u. d. Pr., siehe auch Heft 392.
212. Thieme, Rektor P., Gesellschaftswissenschaft und Erziehung. 35 Pf.
213. Sall wiirk, Prof. Dr. Edmund von, Das Gedieht ala Kunstwerk. 25 Pf.
214. Lomberg, Rektor Aug., Sollen in der Volksschule auch klaas. Dramen 

und Epen gelesen werdenî 20 Pf.
215. Horn, Rektor, Uber zwei Grundgebrechen d. heutigen Volksschule. 60 Pf.
216. ZeiBig, Emil, Uber das Wort Konzentration, seine Bedeutung und 

Verdeutschung. Ein Vortrag. 25 Pf.
217. Niehus, P., Neuerungen in der Methodik des elementar en Geometrie- 

unterrichts. (Psychologisch-kritische Studie.) 25 Pf.
218. Winzer, Rektor H., Die Volksschule und die Kunst. 25 Pf.
219. Lobsien, Marx, Die Gleichschreibung als Grundlage des deutschen 

Rechtschreibunterrichts. Ein Versuch. 50 Pf.
220. Bliedner, Dr. A., Biologie und Poesie in der Volksschule. 75 Pf.
221. Linde, Fr., Etwas ub. Lautverănderung in d. deutsch. Sprache. 30 Pf.
222. Grosse, Hugo, Ein Mădchensehul-Lehrplan aus dem 16. Jahr- 

hundert: Andr. Muskulus’ »Jungfraw Schule« vom Jabre 1574. 40 Pf.
223. Baumann, Prof. Dr., Die Lehrplăne von 1901 beleuchtet aus ihnen 

selbst und aus dem Lexisschen Sammelwerk. 1 M 20 Pf.
224. Muthesius, Karl, Der zweite Kunsterziehungstag in Weimar. 35 Pf.
225. Dornheim, O., Volksschăden und Volksschule. 60 Pf.
226. Benson, Arthur Christopher, Der Schulmeister. Studie zur

Ker.ntnis des englischen Bildungswesens und ein Beitrag zur Lehre von 
der Zucht. Aus dem Englischen iibersetzt von K. Re in. 1 M 20 Pf.

227. Muller, Heinrieh, Konzentration in konzentrischen Kreisen. 1 M.
228. Sallwurk, Prof. Dr. von, Das Gedieht als Kunstwerk. II. 25 Pf.
229. Ritter, Dr. R., Schulfeier am Denkmale Friedrich Riickerts. 20 Pf.
230. Grundler, Seminardirektor E., Uber naționale Erziehung. 20 Pf.
231. Reischke, R., Spiel und Sport in der Sehule. 25 Pf.
232. Weber, Ernst, Zum Kampf um die allgemeine Volksschule. 50 Pf.
233. Linde, Fr., Uber Phonetik u. ihre Bedeutung f. d. Volksschule. 1 M.
234. Pottag, Seminarlehrer Alfred, Sehule und Lebensauffassung. 20 Pf.
235. Fliigel, O., Herbart und StrumpeU. 65 Pf.
236. Fliigel, O., Falsche und wahre Apologetik. 75 Pf.
237. Rein, Prof. D. Dr. W., Stimmen z. Reform d. Religions-Unterr. I. 75 Pf.
238. Benrubi, Dr. phil. J., J. J. Rousseaus ethisches Ideal. 1 M 80 Pf.
239. Siebert, Dr. O., Der Menschin seiner Bezieh. auf ein gbttl. Prinzip. 25Pf.
240. Heine, Dr. Gerhard, Unterricht in der Bildersprache. 25 Pf.
241. Schmidt, Rektor M., Das Prinzip des organischen Zusammenhanges 

und die allgemeine Fortbildungsschule. 40 Pf.
242. Koehler, J., Die Veranschaulichung im Kirchenliedunterricht. 20 Pf.
243. Sachse,K., Apperzeption u. Phantasie i. gegenseit. Verhăltnisse. 30 Pf.
244. Fritzsche, Rektor R., Der Stoffwechsel u. seine Werkzeuge. 75 Pf.
245. Redlich, J., Ein Eiublick in das Gebiet der hoh. Geodăsie. 30 Pf.
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246. Baentsch, Prof. D., Chamberleins Vorstellungen iiber die Religion 

der Semiten. 1 M.
247. Muthesius, K., Altes und Neues aus Herders Kinderstube. 45 Pf.
248. Sallwiirk, Prof. Dr. Edmund von, Die zeitgemăBe Gestaltung des 

deutscben Unterrichts. 30 Pf.
249. Thurmann, E., Die Zahlvorstellung u. d. Zahlanschauungsmittel. 45 Pf.
250. Scheller, E., Naturgeschichtliche Lelirausfliige (Exkursionen.) 75 Pf.
251. Lehmhaus, F., Mod. Zeichenunterricht. 30 Pf.
252. Cornelius, C., Die Universitatea der Ver. Staaten v. Amerika. 60 Pf.
253. Ronberg Madsen, Grundvig and die dan. Volkshoe.hschulen. 1,60 M.
254. Lobsien, Marx, Kind und Knnst. 1 M 20 Pf.
255. Rubinstein, Dr. Susanna, Sehillers Begriffsinvontar. 20 Pf.
256. Scholz, E„ Darstell. u. Beurteil. d. MannheimerSehuIsysteins. lM20Pf.
257. Staude, Rektor P., Zum Jahrestago des Kinderschutzgesetzes. 30 Pf.
258. Konig, E., Prof. Dr., D. Geschichtsquellenwert d. A. T. IM 20 Pf.
259. Fritzsche, Dr. W., Die păd.-didakt. Theorien Charles Bonnets. 1,50 M.
260. Sallwiirk, Geh. Rat Dr. E. v., Ein Lesestiick. 30 Pf.
261. Schramm, Rektor P., Experimentelle Didaktik. 60 Pf.
262. Sieffert, Konsistorialrat Prof. Dr. F., Offenbarung und heilige Schrift. 

1,50 M.
263. Bauch, Dr. Bruno, Schiller und seine Kunst in ihrer erzieherischen 

Bedeutung fur unsere Zeit. 20 Pf.
264. Lesser, Dr. E., Die Vielseitigkeit des deutschen Unterrichts. 20 Pf.
265. Pfannstiel, G., Leitsătze fur den biologischen Unterricht. 50 Pf.
266. Koblhase, Fr., Die methodische Gestaltung des erdkundl. Unterrichts 

mit bes. Beriicksichtigung der Kultur- bezw. Wirtschaftsgeographie. 60 Pf.
267. Keferstein, Dr. Horst, Zur Frage der Berufsethik. 60 Pf.
268. Junge, Otto, Friedrich Junge. Ein Lebensbild. 20 Pf.
269. Rein, D. Dr. W., Stimmen z. Reform d. Religions-Unterrichts. II. 80 Pf.
270. Reiscbke, Rektor R.. Herbartianismus und Turnunterricht. 30 Pf.
271. Friedrich, G., Die Erzăhiung im Dienste der hăusl. Erziehung. 25 Pf.
272. Rubinstein, Dr. Susanna, Die Energie als Wilhelm v. Humboldts 

sittliehes Grundprinzip. 20 Pf.
273. Koehler, Joh., Das biologische Prinzip im Sachuntei richt. 50 Pl.
274. Heine, Heinrich, Uber thuringisch-săchsische Ortsnamen. 25 Pf.
275. Rubinstein, Dr. Susanna, Sehillers Stellung zur Religion. 20 Pf.
276. Haustein, Dr. A., Der geogr. Unterricht im 18. Jahrhundert. 80 Pf.
277. Scheller, A., Die Schrankenlosigkeit der formalen Stufen. 30 Pf.
278. Zeifîig, Sem.-Oberl.Emii, Vorbereitung auf den Unterricht. 1 M 50Pf.
279. Schneider, Dr. Gus ta v, Emil Adolf RoBinăBler als Pădagog. 90 Pf.
280. Arnold, Dr. O., Schopenhauers pădagogische Ansichten. 1 M 60 Pf.
281. Troll, Rektor M., Die Reform des Lehrplans. 80 Pf.
282. Krusche, G., Das Atmen beim Sprechen, Lesen und Singen. 60 Pf.
283. Kohler, E. O., Die praktische Verwertung beimatkundl. Stoffe. 1 M.
284. Haltenhoff, Dr. phil. Juiius, Die Wissensehaft vom alten Orient in 

ihrem Verhăltnis zu Bibelwissensciiaft und Offenbarungsglauben. 1 M.
285. Konig, Eduard, Dr. phil. u. theol., ordentl. Prof. a. d. Univ. Bonn, 

Moderne Anschauungen iiber den Ursprung der israelit. Religion. 80 Pf.
286. Richter, Dr. A., Religionsunterricht oder nicht? 1 M.
287. Fbrster, Dir. Fr., Die psychol. Reihen u. ihre pădag. Bedeutung. 65 Pf.
288. Grosse, H., Eduard Morike als Lehrer. 60 Pf.
289. Noatzsch, Sem.-Oberl. R., Die musikal. Form unserer Chorăle. 35 Pf.
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290. Redlich, J., EinBlick i. d. allgemeinste Begriffsnetz d. Astrometrie. 30Pf.
291. Schubert, Rektor C., Die Eigenart des Kunstunterriehts. 30 Pf.
292. Sallwiirk, Dr. E. von, Kunsterziehung in neuer und alter Zeit. 20Pf.
293. Dobenecker, Schulrat R., Ober den pădagog. Grundsatz: »Heimat- 

kunde nicht bloB Disziplin, sondern Prinzip.« 40 Pf.
294. Perkmann, Prof. Dr.J., Die wissenschaftl. Grundlag. d. Padag. 70Pf.
295. Hiittner, Dr. Alfred, Die Pădagogik Schleiermachers. 1 M 20 Pf.
296. Clemenz, Rektor Bruno, Kolonialidee und Sehule. 2. Aufl. 60 Pf.
297. Fliigel, O-, Herbart tiber Eichte im Jahre 1806. 25 Pf.
298. Lobsien, Marx, Ober Scbreiben und Schreibbewegungen. 90 Pf.
299. Dams, W., Zur Erinnerung an Rektor Dietrich Horn. 40 Pf.
300. V ogel, Dr. P., Fichte und. Pestalozzi. 2 M.
301. Winzer, Rektor H., Sehulreife und Charakterbildung. 20 Pf.
302. Pottag, Seminarlehrer A., Zur Mimik der Kinder. 25 Pf.
303. Wilhelm, Fr., Lehre vom Gefiihl. 1,50 M.
304. Sehmidt, Rektor Max, Der sittliche Geschmack a]s Kristallisations-

punkt der sittl. Erziehung. 20 Pf. [40 Pf.
305. Leidolph, Dr.Ed., UberMethodik u.Technik des Geschiehtsunterrichts.
306. K6hler,RektorJoh..,Schuleu.Kolonialinteresse. 40Pf. [Sehiller. 60Pf.
307. Clemenz, Die Beobachtung und Beriicksichtigung der Eigenart der
308. Dietrich, Rektor O., Wie kann die Sehule bei der Fiirsorge um die 

sehulentlassene mănnliche Jugend mitwirken? 40 Pf.
309. Baumann, Prof. Dr., Uni verși tăten. 1 M 20 Pf.
310. Jungandreas, Schuldir., Zur Reform des Religionsunterrichts. 40Pf.
311. Hermann, Dr. med., Heilerziehungshăuser (Kinderirrenanstalten) als 

Ergănzung der Rettungshănser und Irrenanstalten. 25 Pf.
312. Mi chel, O. H., Die Zeugnisfăhigkeit der Kinder vor Gericht. 1 M.
313. Prii mers, A., Zwolf Kinderlieder. Eine analytische Studie. 30 Pf.
314. Oppermann, Schulinsp., E., Dr. Horst Keferstein. 50 Pf.
315. Schramm,RektorP.,SexuelleAufklărungen u. d.Sehule. 2.Aufl. 60 Pf.
316. St au de, Rektor P., Jeremia in Malerei u. Dichtkunst. 2. Aufl. 30 Pf.
317. Gbring, Dr. H., Von Kuno Fischers Geistesart. 30 Pf.
318. Vogelsang, W., Vorschlăgez. Reform d. Allg. Best. v. 15.Okt. 1872, 50 Pf.
319. Barheine, W., Visuelle Erinnerungsbilder beim Rechnen. 60 Pf.
320. Weller, Dr. phil., Die kindlichen Spiele in ihrer pădagogisehen Be- 

deutung bei Locke, Jean Paul und Herbart. 2 M.
321. Kfihn, Seminarlehrer Hugo, Poesie im I. Schuljahr. 80 Pf.
322. Siebert, Dr. O., Rudolf Eucken und das Problem der Kultur. 20 Pf.
323. Fliigel, O., Das Problem der Materie. 1 M.
324. Uphues, Dr. Goswin, Der geschiehtliche Sokrates, kein Atheist und 

kein Sophist. 1 M.
325. Foltz, Seminarlehrer O., Luthers Persbnlichkeit. 40 Pf.
326. Fbrster, Fr., Z. Reform der hbh. Mădehenschule in PreuBen. 20 Pf.
327. Friemel, Rektor R., Trenntmg der Geschlechter oder gemeinschaft- 

liche Beschulnng? 25 Pf.
328. Hofmann, Rektor Joh., Die Strafen in der Volksschule. 60 Pf.
329. Sehreiber, H., Fur das Formen in den unteren Klassen an der Hand 

von Sătzen wider dasselbe. 30 Pf.
330. Fritzsch, Dr. Theodor, Ernst Tillieh. 75 Pf.
331. Bliedner, Schulrat Dr. A., Magister Roller. 1 M.
332. Priimers, A., Die Prinzipien der Kinderlieder im Kunstlied. 35 Pf.
333. Gltick, Rektor M., Lehrerstand und Pădagogik. 35 Pf.
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334. Klinkhardt, Realschullehrer Fr., Die winterliche Vogelwelt. 40 Pf.
335. Rein,D. Dr. W., Stimmen z.Reform d. Religions-Unterrichts. III. 30 Pf.
336. Hohne, Stabsarzt Dr. E., Die vier humanen Sinne. 60 Pf.
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Uiemeyet’s Biograpljie tjerausgegeben con Dr. Wiltțelm Sein.
2. Iluflage. 3 Banbe. preis 8 IR. 50 pf., eleg. geb. ț( IR. 50 pf.

3. ®. S-idjte’3 HbSeu an Sts 6eutf$e îîatian. IRit Hnmerfuitgen unb 
fidjte’s Biograpljie Ijerausgegeben von Dr. JEljeobor Dogt, prof. an 
ber Wiener Univerfitât. 2. 2Iuft. preis 2 IR. 50 pf., eleg. geb. 5 IU. 50 pf.

3faaf 3fdin’$ pii6agogirrfje Stfiriflen nebft feinem pâbagogifdjen Brief- 
wedjfel mit £5°h- tafpar lavater, Ulyffes con Salis unb J. (8. Sdjloffer, 
Ejerausgegeben nou Dr. Bjugo (Soring. îîîit 3felin’s Biograpljie non 
Dr. (Ebuarb IReyer. ț Banb. preis 3 IR., eleg. gebunben \ ITT.

3. Sodc’d (REbanliBii iilier (Sriieijung* IHit (Einleitung, Unmerfungen unb 
iocfe’s Biograptjie Ijerausgeg. nou Dr. <2. nou Sallrourf, <3etj. Bat.
3. 2lufl. i Bb. preis 2 l'.i. 50 pf., eleg. geb. 5 ITT. 50 pf.

Sfttebridj’S bcd (Shofjar pă&agogifdjE SetjriftBn unb ^Bu^erungen. IHit 
einer Tlbljanblung liber riebridj’s bes (Srofjen Sdjulreglement nebft einer 
Sammlung ber Ijauptfadjlidjften Sdjulreglements, Beffripte unb (Erlaffe 
uberfețțt unb Ijerausgegeben non Dr. ^iirgen Bona THeyer, prof. ber 
ptjilofoptjie unb pfibagogif in Bonn, preis 3 UT., eleg. geb. ITT.

3e«ttt $attl JJt'iebrid) tliidjter’â J.’i'Uaua nebft pab. Stiicfen aus feinen 
iibrigen WerPen unb bem £eben bes vergniigten Sdjulmeifterleiiis IHaria 
WU3 in Hueiitljal. TTTit (Zinleitungen, Zlnmerfungen unb Xidjter’s Bio= 
graptjie nerfeljen nou Dr. Karl £ange. 3-UufI. ț Bb. preis 5 IR. 50pf., 
eleg. geb. 4 IR. 50 pf.

36nelon un6 6ie Titeratur ber lueiBIitijen BitSung in Jn.’anfirBitij. 
Ejeruusgegeben non Dr. <E. n. Sallroiirt, (Srogtjerjogl. Babifdjcm Ober- 
fdjulrat. i Banb. preis 3 IR. 50 Pf., eleg. gebunben 4 IR. 50 pf.

Dr. St. 3®. fViager’S ©eutft^B BiingBrftfjuIe. Sdjreiben an einen Staats» 
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Sdjulrat u. Bejirfsfdjulinfp. j Banb. preis ț IR. 80pf., eleg. geb. 2 IR. 80 pf.

Dr. ăJîartin Vwt^er’S Ipă&agogifrliB Sr^riften un& SeufierungEn. 2Ius 
feinen Werfen gefammelt unb in einer (Einleitung jufammenfaffenb 
djaraîterifiert unb bargeftellt von Dr. fj. Kef erftein, Seminaroberletjrer 
ju Ijathburg. I Banb. preis 3 IR., eleg. gebunben IR.
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mann, (Srofjtț. Sădțf. Sdțulrat u. Dir. b. Karolinenfdțuie u. b. £etțrerinnen= 
feminars 311 (Eifenad;. 2. îluflage. 2 Banbe. preis 5 IR., eleg. geb. 11U. 
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2 Bânbe. preis 5 IR' 50 pf., eleg. gebunben 7 IR. 50 pf.

SIbolf ®ieftertt»eg. ©arffellung feines Tebens unb Jeiner Tefjre unb 
Buslualfl aus Jetnen Stfjrifleu. Eferausgegeben vonDr. <E. v. Sallmiirf, 
<Selț. Sjofrat. 5 Banbe. preis ;o IR., eleg. gebunben 33 IR. V

®ertl)Olb StgiSntitnb’S îlusgetoăljlte Stfjriften. fferausgegeben, mit 
Biograplție unb îlnmertungen verfelțen von Dr. Karl IRarffdțeffel. 
ț Banb. preis IR. 50 pf., eieg. gebunben 5 IR. 50 pf.

3. ®. *&etbct’ă țăbagogift^e Stffriflen unb Heuiferungen. IRit ©nleitung 
unb HnmerFungen Ițerausgegeben von Dr. fforft Kef erftein, Seminar» 
oberlelțrer a. D. ț Banb. preis 2 IR., eleg. geb. 3 IR.

(vririt SJloriif Slrnbfâ fragmente iiBer Kenftfjenbilbung. ttadf ber ©ri« 
ginalausgabe neu fyerausgeg. von (Selț. Keg.=lSat prof. Dr. ÎX>. IRunrț 
unb Konigl. ©berbibliotlțefar Dr. £j. IReisner. I Bb. preis 2 IR. 40 pf. 
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fdjen pSbagogif 3U feiner (EtljiF, pfydțoiogie, Untljropoiogie unb 
perfonlidjfeit Ițerausgegeben von Dr. (Dtto (Sebtțarbt. ț Banb. 
(U. b. pr.)

Jn Dorbereitung begriffen finb: Jlflljel, J. gjfllf, Jefllllg u. a.

®et|r, $ab. iSIatter f. £eî)rerbiibg. 1876, §eft 6: .. „SBir jeigen ba§ 
'Srfctjeinen biefer pab. fîlaffiîer mit bem SSemerfen an, bafe bie Sîamen ber Șet» 
■auSgeber fur bie genaue Xejtrevifion ber SluSgaben biirgen. Son befonberem 
5S5erte finb bie ben 6etr. SBerten »orau§gefd)icften Siograp^ieen. ©a finbet man 
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fnuber fjiet bie alten Scbabe ber Siibagogtl ju ©age gefbrbert roerben." Keițt.
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